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YURACK, Bruno Alex. Formacao Juridica No Brasil P6s Pandemia: um estudo sobre o
papel das novas tecnologias no sistema hibrido de ensino juridico. 98 f. Trabalho de
Conclusdo de Mestrado (Mestrado Profissional em Direito, Sociedade e Tecnologias pela
Faculdades Londrina. 2022).

RESUMO

O objetivo geral desta dissertacdo ¢ compreender, através da descri¢do e analise de algumas
discussoes sobre a formagao do advogado no curso de direito. O papel do professor frente a
uma sala de académicos de direito na construgdo de uma nova epistemologia do conhecimento
juridico, e a andlise da familiaridade, ou ndo, de professores e alunos com as novas
tecnologias de ensino e com a necessidade de utiliza-las no ambiente educacional dos cursos
de graduacdo em Direito para disciplinas tedricas e praticas, especialmente frente a situagdes
como a que pandemia de COVID-19 trouxe, com a necessidade de ser mantido o
distanciamento social. Os professores, diante desse cendrio, precisam estar atentos ao uso das
novas tecnologias, se apropriarem destas ferramentas buscando novas formas de lidar com os
contetdos de suas disciplinas a fim de que estejam mais proximos da atualidade. No contexto
da pandemia, alunos e professores passaram a conviver com novos formatos de ensino que se
propuseram a atenuar os efeitos da interrupcdo das aulas presenciais. O objetivo consiste em
discorrer sobre as principais caracteristicas do ensino hibrido, ¢ o uso de tecnologias no
ensino. O método adotado ¢ o indutivo. A abordagem ¢ qualitativa. A pesquisa tem cunho
descritivo e exploratorio. Podemos evidenciar nos resultados da pesquisa a falta de intera¢ao
presencial como maior dificuldade nos modelos remoto ou hibrido de ensino, € a maior
autonomia na organizagdo dos estudos como maior vantagem do ensino remoto em
comparacgdo ao presencial. Essas andlises se prestam a auxiliar na compreensdo dos atuais
desafios da educacdo juridica brasileira e tentar, ainda muito inicialmente, enxergar alguma
possibilidade de enfrentamento.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino juridico; Docéncia juridica; Formacdo juridica; Ensino
hibrido; Tecnologias de ensino.



Yurack, Bruno Alex. Legal Education in Brazil Post Pandemic: a study on the role of new
technologies in the hybrid legal education system. 98 f. Master's Completion Work (Mestrado
Profissional em Direito, Sociedade e Tecnologias pela Faculdades Londrina. 2022)

ABSTRACT

The general objective of this dissertation is to understand, through the description and
analysis of some discussions about the formation of the lawyer in the law course. The role of
the professor in front of a class of law students in the construction of a new epistemology of
legal knowledge, and the analysis of the familiarity, or not, of professors and students with the
new teaching technologies and the need to use them in the educational environment of
undergraduate law courses for theoretical and practical subjects, especially in the face of
situations such as the COVID-19 pandemic brought, with the need to maintain social distance.
Teachers, faced with this scenario, need to be attentive to the use of new technologies, to
appropriate these tools, seeking new ways of dealing with the contents of their subjects so that
they are closer to the present. In the context of the pandemic, students and teachers began to
live with new teaching formats that aimed to mitigate the effects of the interruption of face-to-
face classes. The objective is to discuss the main characteristics of blended teaching, and the
use of technologies in teaching. The method adopted is the inductive one. The approach is
qualitative. The research has a descriptive and exploratory nature. We can evidence in the
research results the lack of face-to-face interaction as the greatest difficulty in the remote or
hybrid teaching models, and the greater autonomy in the organization of studies as the
greatest advantage of remote teaching compared to face-to-face teaching. These analyzes lend
themselves to assisting in the understanding of the current challenges of Brazilian legal
education and trying, still very initially, to see some possibility of confrontation.

KEY WORDS: Legal education; Legal teaching; Legal training; Blended teaching; Teaching
technologies.
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INTRODUCAO

A pesquisa tem aderéncia a Area de Concentra¢do do Programa de Mestrado
em DIREITO, SOCIEDADE E TECNOLOGIAS. Uma vez que visa agregar conhecimento na
formacao do ensino do direito e aos profissionais atuantes no campo do direito para gerar e
articular conhecimentos com aplicacdo pratica no cenario e no novo desenho social mediado
pelas tecnologias.

A pesquisa tem aderéncia & Linha de Pesquisa 1- DIREITO, PRAXIS E
SOCIEDADE DA INFORMACAO E DO CONHECIMENTO - do Programa de Mestrado
em “Direito, Sociedade e Tecnologias”. Por mostrar a realidade da sociedade na era de
informacao e do ensino ao direito.

A pesquisa tem aderéncia com o Projeto de Pesquisa —
CONSTITUCIONALISMO, DIREITO DIGITAL E FORMACAO JURIDICA- do Programa
de Mestrado em “Direito, Sociedade e Tecnologias”. Por ter a preocupacdo com o acesso
efetivo de todas as pessoas ao ensino do direito, e tentar solucionar alguns dos problemas
complexos encontrados no direito, na sociedade e em suas tecnologias.

Podemos dizer que desde o inicio até aos dias atuais o ensino juridico no
Brasil passou por varias mudancgas, em diversos momentos, ocorreu a introducdo de novas
matérias ou a adequagdes de outras, sempre na busca de melhorias e ajustes necessarios
decorrentes das mudangas e transformacgodes historicas ocorridas.

O Ministério da Educagdo - MEC parece ter permitido a criagdo
indiscriminada de cursos juridicos sem se ater, necessariamente, na qualidade dos cursos,
além da tentativa de reduzir a duragdo do curso de graduag¢do em direito, numa tentativa de
mostrar aos paises do primeiro mundo que a escolaridade dos brasileiros se equipara a deles.
O que ocorreu, porém, € a valorizagdo do lucro em detrimento da formagdo profissional sem
saber qual a qualidade da sua formacgao, pois a busca pelo curso de direito € muito grande.

Desde sempre, e ainda hoje, a quase maioria dos cursos de direito parece ter
se preocupado apenas com a transmissao dos postulados tedricos de suas disciplinas, sem uma
maior preocupagdo com andlise critica ou debates e questionamentos a respeito de tais
postulados. A grande maioria dos professores e alunos parece se contentar somente com o fato
de ver cumprido o programa do conteudo, mesmo que esse esteja completamente apartado do
mundo real.

Se, por um lado, o grande crescimento da oferta de cursos, a procura e

matriculas no ensino juridico significa aumento de oportunidades para formagdo superior, por
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outro, essa realidade traz em seu bojo uma contradi¢do paradoxal por ndo conseguir atingir a
eficacia do que ¢ ensinado.

Surge ai uma grande preocupag¢ao com um ensino efetivamente de qualidade
e que prepare de fato profissionais, operadores do direito. O bacharel em direito deve ser
formado para ser um profissional de alto nivel, com capacidade para refletir sobre problemas
da sociedade brasileira, formular solu¢des juridicas e estudar os meios de assegurar a
sociedade, o acesso ao direito e a justica.

Se falarmos no crescimento dos cursos de direito devemos também dizer
que aumentou o numero de professores do curso de direito, e assim ndo podemos deixar de
reconhecer a importancia do papel do professor.

No processo de aprendizagem e ensino de direito, fazemos uma construcao
de competéncias e capacidades por meio da reelaboracdo pessoal de elementos sociais e
culturalmente transmitidos. E uma forma de apropriacio e de ressignificagdo da cultura pelo
sujeito, e interagem com seu desenvolvimento. Sendo processo articulado com a construgdo
da subjetividade, mobiliza elementos cognitivos, afetivos, estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Assim, o trabalho do professor e as relagdes que este estabelece dentro de
sala de aula s3o fundamentais para o processo de democratiza¢do e promogao da qualidade na
educacao.

Portanto, o professor precisa estar atento e comprometido com sua pratica,
trabalhar com inovagdo sem deixar de lado o planejamento de suas agdes, pois 0 processo
educativo exige organizacdo sistematica, sem abandonar os principios de liberdade,
atendimento as necessidades individuais e coletivas, oportunidades para todos e formacgao
para cidadania.

Em seu auge, a pandemia de covid-19 fomentou mudangas necessarias e
continuard influenciando o comportamento e comprometimento da instituigdo com a
aprendizagem e cuidados com os alunos. O modelo de ensino aplicado durante os dois anos
da pandemia continuard a fazer parte da rotina académica dos alunos veteranos, e também
sera aplicado aos novos alunos. Talvez uma das coisas que mais tenha mudado durante a
pandemia tenha sido o método de ensino. Com o avanco da tecnologia, celulares e
computadores acabaram se tornando os maiores aliados para manter a educagdao em perfeito
funcionamento. No entanto, muitos professores e discentes acabaram por sentir dificuldade

para se acostumarem com o novo método.
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E claro que, com a internet, tudo pode ficar mais facil. O Ginico problema é
quando nem todos os alunos t€m a possibilidade de ter acesso a ela. Talvez esse tenha sido um
dos maiores desafios enfrentados durante a crise do coronavirus.

O tema do presente trabalho ¢ a familiarizacdo dos alunos e professores com
as tecnologias existentes e desenvolvimento da capacidade de manipular, interagir e produzir
conteudo dentro do ambiente virtual para que as atividades interativas on-line tenham sucesso.
Carregando esta nova realidade imposta pela ideia de ensino hibrido, em que parte do
processo de ensino-aprendizagem acontece fora da sala de aula, de forma remota. Além de
tentar verificar como isso afeta a relagdo docente-discente no processo de aprendizagem.

Com o objetivo de verificar como os professores estdo se adaptando ao
ensino remoto e hibrido, se eles estdo sendo de alguma forma preparados para lidar com essas
novas tecnologias e como isso pode influenciar no ensino juridico, e analisar o perfil do
profissional, sabendo o que ele acha essencial para poder formar um profissional da area; e o
perfil do aluno, verificando as dificuldades e vantagens no ensino hibrido.

O presente trabalho propde-se a pensar no contexto atual ao qual o ensino
juridico estéd inserido, contexto este que se mostra contraditorio e em constante adaptagdo, ja
que, as modalidades pedagogicas e técnicas de ensino e de aprendizagem estdo mudando
rapidamente e desordenadamente para uma nova conjuntura a qual o ensino hibrido parece
tender a se tornar a regra.

Trata-se de um estudo que se pauta em técnicas de pesquisa eminentemente
bibliograficas, a andlise de obras referenciais para a compreensdo dos modelos de ensino
juridico brasileiro.

Para a compreensdo do presente trabalho ¢ necessario, desde ja, determinar
o que sera compreendido como “ensino hibrido”. Podemos caracterizar como hibrido um
ensino que apresente caracteristicas mais flexiveis, como uma necessidade frente a nova
realidade a qual as atividades de ensino e aprendizagem acontecerdo tanto presencial quanto
remotamente.

Podemos ainda entender como hibrida a articulagdo dos processos de ensino
e aprendizagem, que sdo conhecidas como educagio aberta ou em rede. E realizada por meio
da mistura e integracao de diversas dreas, composta por profissionais e alunos de diferentes
formacgodes e interesses e as atividades ocorrem em espagos e tempos diferenciados. De modo
que o ensino em sua forma hibrida contard, simultaneamente com alunos participando das
aulas presenciais e outros de forma remota, podendo ser ofertado o revezamento entre tais

formas de participagao.
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Com a intencdo de fazer as andlises e verificar a hipdtese acima
apresentadas, o trabalho se encontra dividido em trés capitulos. No primeiro momento sera
tratado sobre ensino juridico no Brasil, focando na importancia do professor para a formagao
do operador do direito, no papel do professor e suas caracteristicas especificas, além das
caracteristicas do ensino portugués na formacgao do direito no Brasil.

No segundo capitulo serd tratado sobre os desafios do ensino juridico
hibrido, durante a pandemia e no periodo pos-pandemia. Tal analise ¢ feita tendo atencao
especial ao uso das tecnologias no ensino, com a visao dos docentes e dos estudantes sobre o
ensino hibrido, tendo a sala de aula como espago de mudanga e, principalmente, o uso da
metodologia de ensino conhecida como sala de aula invertida. Tudo isso para mostrar o
comportamento dos alunos no ensino juridico durante a pandemia mostrando as diferencas
entre estudantes dos modelos presencial e EAD, e a mudanca abrupta presencial para o
remoto.

Ja, no terceiro capitulo sera realizado um estudo para a tentativa de
construcdo de uma nova perspectiva na educagdo pds-pandemia e o uso de tecnologias e seus
desafios.

E de se notar que a mudanca esté ocorrendo, ¢ o ensino esta cada vez mais
informatizado, o ensino hibrido ¢ uma realidade que de forma abrupta foi imposta, e assim
levara tempo para que algumas lacunas sejam preenchidas, e, deste modo, podermos ter uma
estrutura e capacitagdo especifica de professores e alunos para, enfim, chegar em um ensino
de qualidade, tanto de forma presencial, remota ou hibrida.

Este trabalho se propde a colaborar com tal empreitada, afim de, ainda que
de forma inicial e sem ter a pretensdo de cobrir todos os pontos pertinentes ou mesmo

apresentar solugdes definitivas, auxiliar no enfrentamento de tais desafios.
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1 O ENSINO JURIDICO NO BRASIL: FOCO NA FORMACAO DO OPERADOR DO
DIREITO

O ensino juridico estd inserido num contexto em que se mostra contraditorio
e em constante adaptagdo, j& que as modalidades, pedagogia e técnicas de ensino e de
aprendizagem estdo mudando rapidamente, fazendo com que o professor tenha um grande
papel nessa construg¢do do conhecimento.

O Curso de direito € o que visa preparar um cidadao para ser um cientista do
direito, lembrando que o foco desse trabalho ndo ¢ discutir se direito ¢ ou ndo ciéncia. Apds
adquirir os conhecimentos dessa ciéncia, o bacharel em direito, ou o cientista juridico, pode
escolher a profissdo a seguir, 0 mesmo pode ser um advogado, podendo atuar na esfera civil,
criminal, trabalhista etc., ou até realizar um concurso publico e ser um Defensor Publico, um
Juiz, um membro do Ministério Publico, um Tabelido, um professor de direito, um Delegado
de Policia, um Analista Judiciario, um Oficial de Justica, dentre outras carreiras juridicas.

Um dos primeiros a manifestar sua posicdo sobre o ensino juridico foi
DANTAS (1978-1979, p.44). Em seu texto sobre a “Renovagdo do Direito”, em 1978-1979,

afirmou sobre os rumos da educacao no direito:

S6 se consideraria, pois, em crise, no mundo de hoje, uma Faculdade em que o saber
juridico houvesse assumido a forma de um precipitado insoluvel, resistente a todas
as reacdes. Seria ela um museu de principios e praxes, mas no seria um centro de
estudos. Para uma escola de Direito viva, o mundo de hoje oferece um panorama de
cujo esplendor raras geragdes de juristas se beneficiam.

Mas, apesar de todas essas opcdes, além de outras também existentes,
aquele que faz o curso deve ser um jurista, deve ser alguém que, antes de tudo, seja um
amante do direito.

Os cursos juridicos no Brasil visam, como ja foi dito, formar os bacharéis
em direito. Quem autoriza a sua criagdo ¢ o Ministério da Educagdo, o MEC, ap6s um parecer
da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), que ¢ obrigatério, mas ndo vinculante.
Obrigatério porque deve existir; ndo vinculante porque nao precisa ser seguido.

Segundo o site do MEC', o Brasil ja atingiu a marca de 1200 faculdades de
direito, reportagem publicada em 22/03/2013.

Os cursos juridicos no Brasil possuem em sua quase totalidade uma grade

curricular bem parecida, quase idénticas, que apenas apresenta um conteudo muito mais

'Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/instituicoes-credenciadas. Acesso em: 18 out. 2021.
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voltado ao exercicio pratico do que a formagao, com metodologias de ensino em leitura de
leis e seus cddigos, e uma ou outra pratica profissional.

Sob esse aspecto, merece atencao enunciado de Bastos onde afirma que:

As Faculdades de Direito ndo podem estar alheias aos desafios da sociedade
cientifica e ao processo de formacdo e reflexos, juridica, social e politica proposta
pela nova Constituicdo Brasileira de 1988, que introduziu novos institutos de
garantias da cidadania individual e coletiva, assim como fortaleceu o papel do
Ministério Publico e do Poder Judiciarios e abriu espagos para avaliacdo de novos e
importantes ambitos da vida juridica, como a protecdo aos direitos coletivos e
difusos, o problema dos indios e do uso da terra, as questdes do meio ambiente, a da
protecao da vida provada e da intimidade individual. A Faculdade de Direito precisa
retomar o seu ligar de reflexdo e ndo apenas de ocupacao de espacdes institucionais,
na vida da sociedade brasileira moderna. As sociedades que ndo incentivam a
formacdo do pensamento juridico e desenvolvimento das institui¢des politicas serdo
sempre simulacdo de sociedades democraticas. (1997, p. 53).

Se as grades curriculares na maioria das vezes sdo idénticas, com uma ou
outra pequena mudanca, deveria também a formagdo desse aluno ser mais homogénea e
igualitaria.

Do mesmo modo, ndo ¢ dificil afirmar a necessidade de o ensino juridico
brasileiro ser reformulado para que reflita a pratica nos dias atuais se olhe para o futuro. Neste
caso, porém, a reformulacdo ndo significa encontrar uma forma de adequa-lo, mas antes
transforma-lo. Reformular o ensino juridico ¢ tratar do futuro do pais, € preparar pessoas para
a pés-modernidade, para enfrentar os novos desafios que surgirdo em uma sociedade cada vez
mais complexa e global.

Bem ressalta Wolkmer na seguinte passagem:

Pode-se conceituar teoria critica como instrumental pedagogico operante (tedrico-
pratico) que permite a sujeitos inertes e mitificados uma tomada historica de
consciéncia, desencadeando processos que conduzem a formagdo de agentes sociais,
possuidores de uma concepgdo de mundo racionalizada, antidogmatica, participativa
e transformadora”. (2001, p. 4-5).

Disciplinas relacionadas a antropologia juridica, filosofia juridica, direito
romano e a histéria do direito, em par com outras formagdes, como a Sociologia Juridica e a
Hermenéutica Juridica, deveriam estar presentes nas grades curriculares, obrigatoriamente,
ndo como meras coadjuvantes, como representantes da parte mais desinteressante do curso, €
sim como destaque, como essenciais, como as disciplinas fundamentais que efetivamente sao.

O direito ndo existe por si s, ja ndo ha espago na sociedade incrivelmente
pluralista da atualidade para posicionamentos totalmente legalista, de reconhecimento do

direito como a ciéncia pura, com fim em si mesmo. Pelo contrario, o direito € portador de uma



15

amplitude gigantesca, que alcanga todos os ramos do conhecimento humano. Por isso, a
adocdo da interdisciplinaridade no ensino juridico no Brasil, buscando um sujeito com
formagdo plural, dialética, de transformagdo, ¢ fator cujo reconhecimento da necessidade ja
desponta tardiamente.

Segundo Bittar, a fun¢do da Universidade ¢ importante e extensiva, ¢ deve

ser de tal forma encarada:

A Universidade deve representar o lugar em que a efervescéncia de ideias produz
eco e encontra acolhida. Seu potencial como ambiente intersemiotico, ou seja, de
interseccdo de propostas de sentido e de didlogo, ndo se esgota meramente no
espectro didatico da relagdo aluno/professor. E certo que essa interagdo ocorre ja
com a troca de informagdes/experiéncias no laboratério diario das salas de aula, mas
a Universidade ndo pode se esgotar nessa tarefa. Sua proposta ¢ mais ampla, ou seja,
seu papel institucional deve criar condigdes para o nascimento, o fomento o
desenvolvimento, as interrelagdes de discurso, com vista em que a pluralidade
substitua a singularidade, e que a cientificidade tome o espago do sendo comum nas
dimensdes de sentido. O ambiente intersemidtico existe desde que as ideais se
entrecruzem, se multipliquem, se antagonizem, se disputem, se complementem,
dentro de uma mentalidade epistemologica. (2006, p. 112).

Pode-se afirmar que o direito ndo € apenas a memorizagdo das leis e seus
codigos de processos, pelo contrdrio, incita a interpretacdo, a discussdo, a exigéncia € a
mudan¢a de paradigmas previamente estabelecidos. O direito propde que seus estudiosos
sejam observadores assiduos dos problemas sociais e que os solucionem de maneira
igualitaria.

Este debate nao ¢, de forma alguma, novo, pois sempre surge essa discussao
de extrema relevancia, sendo debatida e denunciada por varios juristas comprometidos com o
caminho para o qual a juventude de estudantes direcionara o direito.

No curso de direito, especificamente nas aulas, os alunos tém o
conhecimento do que acontece no meio juridico, aprendem a compreender os textos e as leis,
discutem e apreendem as teorias juridicas, desenvolvem a suas capacidades de oratorias e de
argumentacao, como podem realizar suas expressoes: tanto verbal como escrita, analisam os
processos em todas as suas areas juridicas e seus procedimentos.

Neste contexto existem varias técnicas que podem ser utilizadas na sala de
aula, uma dessas ¢é a técnica da aula expositiva. E a forma de transmissdo de conhecimento
mais tradicional, que se baseia, em tese, na figura do professor discorrendo a matéria para os
seus alunos. Lembrando sempre a necessidade de existir uma interagdo entre professor e

alunos. E muito importante que os alunos fagam as suas anotagdes e levem o conteudo de sala
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para estudarem em casa, paralelamente, nos livros. Mas € preciso que a matéria seja aprendida
em sala e que as diividas sejam, em sua maioria, tiradas logo com o professor.

Os docentes muitas vezes criam expectativas em relagao ao ensino que nao
sao verdadeiras, sendo necessaria uma reformulacao também na forma como o ensino todo ¢

encarado:

O abandono de certas praticas pedagogicas corriqueiras ¢ fundamental como método
de recuperagdo do espago perdido pela educacdo para a dindmica sedutora da
sociedade de consumo. Mas, o que é que se encontra no ensino juridico por parte dos
professores, sendo: a pressuposi¢do de que o aluno esta consciente da importancia da
disciplina em sua formagdo (o aluno precisa ser convencido); A erudicdo vazia do
discurso da qual o aluno se sente simplesmente alijado); O distanciamento da
realidade entre ser e dever — ser, (o aluno ndo percebe a conexdo entre realidade
ideada e realidade vivida); o apelo excessivamente teérico (aluno ndo constrdi a
ponte com a pratica); o amor pela obscuridade da linguagem técnico — juridica (com
a qual o aluno ndo se identifica). (BITTAR, 2006, p. 31).

Sobre a leitura, essa ¢ uma forma de aprendizagem essencial para
aprofundar a matéria, para levar os alunos ao conhecimento de outros pontos de vista, para
ensinar o aluno a ser autodidata. Pois o aluno deve treinar a sua capacidade de por si s6
compreender o que estd escrito, para que o mesmo possa ir atrdas de outras fontes de
conhecimento.

No caso do curso de direito, além da leitura de textos doutrinarios, ¢ de
suma importancia que a jurisprudéncia também seja estudada, estimulando os alunos a ler
acordados ¢ uma excelente forma de aprofundar a matéria e de abrir novos horizontes.

O debate também ¢ uma técnica de ensino muito eficaz, principalmente em
uma faculdade de direito.

Outra técnica de ensino € o seminario, que também tem um grande grau de
importancia no estudo juridico. Estimular o aluno a falar em publico € essencial, pois muitas
carreiras juridicas exigem uma oratoria muito forte, € o caso principalmente dos promotores,
defensores publicos e advogados criminalistas, que estdo sempre as voltas com processos que
acabam tendo o seu desfecho em um juri.

De modo que o professor pode utilizar todos esses métodos e nao se limitar
a utilizar apenas um deles, pois eles se complementam, desde que feitos da melhor forma
possivel.

Os que ensinam devem lembrar que os estudantes nao sdo consumidores de
fato. Eles sdo criadores ativos de conhecimento. Portanto, as faculdades e os professores t€m

o papel de ajudé-los nessa constru¢do do embasamento juridico.
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Apenas com um ensino que também englobe a doutrina juridica ¢ que se
pode fazer uma critica a propria tradicdo da dogmatica, que tanto vem sendo denunciada ao
longo da histdria. Repetimos: nao se trata de uma questao nova.

Dentro deste contexto de incertezas e mutabilidades constantes, temos o
professor, que nesse sentido, exerce um papel imprescindivel e insubstituivel para a
constru¢do e socializacdo dos saberes docentes que sdo intrinsecos a construcdo do
conhecimento. Sendo assim, esse profissional necessita ter uma participagao ativa frente as
praticas pedagodgicas e curriculares que ocorrem na vida do profissional. O que se faz
necessario, ¢ um maior investimento na formacao docente e no desenvolvimento profissional

do advogado.

1.1 O PAPEL DO PROFESSOR E SUAS CARACTERISTICAS ESPECIFICAS

A prética do profissional do direito ¢ um espelho daquilo que foi ensinado
na graduacdo, a base para sua formagao faz toda diferenca na pratica profissional, e um dos
formadores dessa base ¢ o professor.

O papel do professor na formag¢ao do académico ¢ fundamental, pois, os

alunos se espelham naquilo que ¢ trazido na sala de aula para depois colocar em pratica.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar nio ¢ transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razdes de ser [...], mas também precisa ser constantemente testemunhado,
vivido. (FREIRE, 1997, p.78).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LEI N° 9.394, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1996), diz que o ensino superior vai ser realizado por professores pos-
graduados, principalmente, mas ndo exclusivamente, com mestrado ou doutorado.

O artigo 52°, inciso II, da lei supra diz que um terco dos professores
das universidades devem ter mestrado e/ou doutorado.

Tendo em vista a concepcao de educador defendida por Paulo Freire quando

se refere a importancia da pratica pedagogica responsavel:

Nao posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
politicas da teoria. O meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo concreto,
pratico da teoria. Sua encarnacdo ao falar da construgdo do conhecimento, criticando
sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, ¢ nela, a construgdo, envolvendo os
alunos. (FREIRE, 1996, p. 82).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Qual a concepcao dos advogados professores a respeito dos componentes
essenciais para ensinar os conteidos inerentes a area, considerando-se os saberes e praticas
nos aspectos pedagogicos, psicologicos e epistemoldgicos?

Existe um paradigma social que sobrevive em muitos contextos, o de que
ensinar ¢ para todos. No direito na maioria das vezes sdo advogados que ensinam, na
faculdade de medicina médicos ensinam, no curso de agronomia sao agronomos que ensinam
a teoria e a pratica aos alunos.

Mas para ser professor, ¢ mais que ensinar os conteudos.

Para Alves (1994, p. 63) “Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela
magia de nossa palavra. O professor, assim, ndo morre jamais”

E apesar dessas exigéncias legais, sabe-se que a formacdo profissional do
advogado, no Brasil, ainda é merecedora da atencdo especial.

O professor académico tem uma grande importincia na formagdao do
advogado, independentemente da idade do aluno, pois o aluno vé o professor como um
exemplo a ser seguido.

Os professores ao longo dos anos obtiveram local de destaque na sociedade.
Ocorre que, segundo Masetto, (2000, p. 48), somente no final da década de 90: “os
professores universitarios comegaram a se conscientizar de que a docéncia, como a pesquisa €
o exercicio de qualquer profissdo, exige capacitagdo propria e especifica”.

O exercicio docente no ensino superior exige competéncias especificas, que
ndo se restringem a ter um diploma de Bacharel, ou mesmo mestre ou doutor, ou ainda,
apenas o exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo, além de outras competéncias proprias.

Vive-se atualmente em uma época na qual os desafios profissionais soam
maiores que os de outros tempos. E fato que, por perpassar hoje uma era plural, capitalista,
baseada na busca pelo lucro e pela competitividade acirrada, as pessoas de uma forma geral se
vém obrigado a exercitar a dificil tarefa de sobreviver a este e neste mundo, onde se exige dos
profissionais cada vez mais habilidades, pagando cada vez menos, com um nimero cada vez
maior de pessoas disputando um unico espago.

De acordo com Consolaro (2000) a arte de ensinar exige a tolerancia com a
contradi¢do, assim sendo essencial a davida. Pois a busca pelo conhecimento ¢ inacabavel,
obrigatoriamente tem que haver a tolerancia para poder passar o conhecimento de forma clara

e sucinta.
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O professor académico além de ensinar tem de ser ouvinte e organizar seus
conteudos, sempre que interrogado a esclarecer duvidas e colaborar com a interpretagdo da
problematica levantada por Silva (1990).

Para Sampaio e Leite (2000, p. 112):

O papel da educacido deve voltar-se também para a democratizacdo do acesso ao
conhecimento, produgdo e interpretagdo das tecnologias, suas linguagens e
consequéncias. Para isto torna-se necessario preparar o professor para utilizar
pedagogicamente as tecnologias na formagdo de cidaddos que deverdo produzir e
interpretar as novas linguagens do mundo atual e futuro.

O professor deve estar sempre inovando, e pesquisando, pois, estamos
vivendo em um mundo que surge algo novo a cada dia.

Para Guimaraes Fonseca (1997, p. 96):

O professor com sua maneira propria de ser, pensar, agir ¢ ensinar, transforma seu
conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com
que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses
ensinamentos de variadas formas. E uma reinven¢ao permanente.
De acordo com Freire (1996) o educador democratico ndo pode negar-se o
dever da sua pratica docente, o professor também esta sujeito a aprender com os alunos, pois
eles também tém uma experiéncia com seu proprio conhecimento que pode ser transferida na

sala de aula.

Para Freire (1996, p. 97):

[...] percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que
viva a certeza de que faz de sua tarefa docente, ndo apenas ensinar conteudos, mas
também ensinar a pensar certo.

O professor deve assumir o papel de mediador, onde os alunos possam ler
através dele (LENER, 2002). O professor deve criar condi¢des estimuladoras e desafiadoras
para que os alunos possam refletir e buscar alternativas para solucionar, de maneira criativa,
os problemas que surgem.

Para Antunes (2001, p. 35):

[...] caberia ao professor um papel radicalmente diferente do que anteriormente
exercia: de agente transformador de informacdes em selecionador dessas
informagdes, seu decodificador, mostrando como descobri-las e seleciona-las e de
que maneira transforma-las em saberes.
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Para Becker (1993, p. 87):

E comum a estranheza do docente as perguntas a respeito do conhecimento. O
professor cotidianamente ensina conhecimento, mas reage ao convite a reflexdo sobre
isso como alguém que esta almogando, jantando ou bebendo um copo d’agua e se lhe
pergunta por que estd comendo ou bebendo, parece que nunca alguém lhes perguntou
a respeito. Alguns afirmam que, de fato, nunca pensaram sobre isso.

Ser professor académico € praticar a arte de ensinar, mas na verdade ¢ uma
troca de conhecimentos, pois exige a teoria e a pratica do professor juntamente com o

conhecimento dos alunos.

1.2 As CARACTERISTICAS DO ENSINO JURIDICO PORTUGUES NA FUNDACAO DOS CURSOS

JURIDICOS BRASILEIROS

No Brasil, a histéria do direito poderia ser analisada sob dois ou mais
aspectos distintos. O primeiro, o exame formal dos acontecimentos de natureza politico-
econdmico e social que influenciaram as fontes ‘classicas’ do direito, tal como legislacao,
jurisprudéncia, documentos internacionais e costumes; ¢ o segundo, a influéncia desse
primeiro aspecto na vida material das instituicdes publicas e privadas na evolucdo da
sociedade brasileira.

Nao h4 como deixar de lado que o pais foi colonia de Portugal. Sendo
assim, os antecedentes dos fundamentos basicos do direito no Brasil encontram-se no direito
portugués, como uma extensdo ultramarina do dominio portugués, quando do descobrimento
do Brasil. Por sua vez, o direito portugués, traz em si a influéncia de antigos institutos
juridicos, que incluem reminiscéncias culturais Ibéricas, Celtas, Gregas, Fenicias, Romanas,
Alemids e Arabes. A primeira Constituigio brasileira é datada de 1824 e, para além da
manutengdo dos inimeros e consagrados elementos do direito lusitano, traz clara influéncia
francesa, mais tarde agregando novas influéncias, notadamente a Alemanha e a dos Estados
Unidos da América (WOLKMER, 2008).

Em relacao ao ensino juridico praticado em Portugal, destaca-se as seguintes
caracteristicas quando da criagdo dos cursos juridicos no Brasil: a) verbalismo bacharelesco,
em que o professor transmite os conhecimento por meio da eloquéncia e dos recursos
oratorios a partir da leitura de textos da doutrina e da legislagdo (OLIVO, 2012, p. 208); b) o
dogmatismo juridico, em que a reflexdo critica a respeito dos institutos e da hermenéutica

juridica era inviabilizada, cuja missao do estudante ¢ assimilar, memorizar e repetir o


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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conteudo sem qualquer intencionalidade ou reflexdo; c) o paradigma liberal-legal e
positivista, em que a lei ¢ tida como a fonte do direito, cabendo ao jurista aplicar a subsungao
da lei ao caso concreto, desconsiderando a realidade politica, econdmica e social
(MARTINEZ, 2008). Assim, tem-se o estilo coimbra de ensino, “um docente monopolizador
e um alunado passivo, envolvidos com a reproduc¢ao de um arcaismo” (ARRUDA JUNIOR,
2012, p. 126).

Na histéria do exercicio da advocacia no Brasil, os primeiros advogados
brasileiros vieram de Portugal, mais especificamente, da Universidade de Coimbra. Apds
Portugal ter sido invadida em 1808 por Napoledo Bonaparte, a entdo corte portuguesa fugiu
para o Brasil, se instalando no Rio de Janeiro que virou a capital do Império. Foi entdo
necessario civilizar a col6nia com atividades que suprissem as necessidades da Corte,
construindo bancos, escolas, portos e imprensa. Mais adiante, com a independéncia do Brasil,
as primeiras faculdades de direito no Brasil foram criadas em Sdo Paulo e Olinda, em 1827, a
mando do Imperador Dom Pedro I (BITTAR, 2006, p. 105). Os primeiros advogados
formados em solo brasileiro eram filhos de grandes fazendeiros, donos de terras, produtores
de cana de agucar e de café. Era necessaria a criagao de uma casta burocratica forte para o
Estado. Assim, o curso de direto foi tido como uma forma de que herdeiros assegurariam a
maquina estatal na mao dos poderosos.

Apds a independéncia, o Brasil precisava modular seus espagos na
burocracia, entdo, a forma utilizada foi alocar os bacharéis de direito formados pelas
faculdades brasileiras para preencher esses espagos, dando uma fungao para os bacharéis em
direito. Se o curso do direito foi criado para garantir a justica e equilibrio social, no Brasil a
intencao foi outra, uma vez que o poder acabava tendo em suas maos os bacharéis do direito.

Quando da criagdo dos primeiros cursos juridicos, destacam-se duas
caracteristicas: I) o vestibular ou a forma de ingresso, que era diferente dos dias de hoje, entre
0s exames preparatorios exigidos para ingresso estava o de retdrica, pela importancia que tém
a retdrica para a pratica do debate juridico enxergado naquela época; e a II) metodologia do
ensino, haja vista que as praticas, os professores, os manuais e as técnicas de ensino foram
importadas acriticamente para o territorio nacional, reproduzindo o modelo coimbra, ou seja,
o “ensino do Direito sempre foi dogmatico, desprovido de qualquer valoragdao. O curriculo
extremamente conservador se materializava nas aulas expositivas e o ensino baseado na
analise de cddigos comentados” (OLIVEIRA; GEBRAN, 2018, p. 316).

De acordo com Wolkmer (2008, p. 33), a historicidade juridica brasileira

havia atravessado, até entdo, trés grandes ciclos, sendo o primeiro representado pelo periodo
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colonial, em que o direito autdctone foi submetido ao direito determinado pela metropole
lusitana; o segundo, o periodo imperial, no qual a influéncia das fontes legais alienigenas foi
determinante na codificacao do sistema juridico nacional; e o terceiro, o republicano, no qual
se cristalizou no direito brasileiro a tradicdo formal-positiva e liberal-conservadora do direito
europeu.

O direto no Brasil colonial foi influenciado por outras legislagdes anteriores,
mas também inspirou o direito do Brasil império e este, por sua vez, estimulou o direito no
Brasil republica. Por isso, a compreensdo dos fatos politicos e sociais fez da Histéria do
direito importante instrumento para que se compreenda a formagao historico-democratica do
Estado de direito brasileiro.

Entdo, a partir dos apontamentos gerais sobre a historia do direito no Brasil
e a descricdo de alguns fatos politicos, pode-se perceber que o direito poucas vezes resultou
de uma sociedade puramente democratica ou constituiu-se com base na cidadania
participativa de grande parcela da populacdo, uma vez que a evolucdo desse direito foi
fragmentada, individualista, favorecendo amplamente a elite do pais.

Mesmo a caminho do bicentendrio da fundagdo dos primeiros cursos
juridicos, o ensino do direito persiste com marcas da estrutura tradicional ao estilo coimbra
(FRANCISCHETTO, 2018, p. 08), ou seja, um ensino com foco “no mero estudo das normas,
nas aulas-conferéncia (onde ha a prevaléncia do monologo do professor) e com
distanciamento das questdes sociais que afligem a sociedade e que estdo ligadas ao direito (ou
a negacao dele)”. O déficit na formagdo dos docentes dos cursos juridicos corrobora para a
perpetuagdo acritica de velhas praticas de ensino, que por consequéncia, mitiga o processo de
ensino e aprendizagem, formando bacharéis de acordo com os arcaismos do liberalismo e do
positivismo juridico.

Sem um ensino juridico renovado, construido a partir de bases nacionais,
considerando as estruturas de poder que constituiram o pais, ndo ¢ possivel formar bacharéis
de acordo com as novas demandas sociais instituidas a partir da Constituicao Federal de 1988.
Ou seja, no intuito de formar administradores e burocratas que pudessem servir ao aparelho
estatal da recém-independente colonia brasileira, os cursos juridicos reproduziram
determinadas praticas de ensino que ndo condizem, na atualidade, com a formagao dos
egressos dos cursos de direito, juristas que sejam capazes de promover a justiga, com atuacao
critica e reflexiva, mediadores dos conflitos sociais, defensores dos direitos humanos e
capazes de interpretar o direito a partir da axiologia constitucional.

Os cursos juridicos brasileiros foram fundados a mando do Imperador em
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1827. A metodologia de ensino, os manuais ¢ os professores foram importados da metropole
portuguesa, replicando as praticas historicas das faculdades europeias, sobretudo Coimbra. O
ensino juridico brasileiro foi instaurado a partir das bases do modelo portugués. Entretanto, a

caminho do bicentenario, ndo se pode afirmar que o ensino juridico nacional tenha se

emancipado de suas raizes historicas.
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2 OS DESAFIOS DO ENSINO JURIDICO HIBRIDO: PANDEMIA E POS-
PANDEMIA E O USO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO

Desde o inicio da era da internet, nunca fomos tdo digitais. Podemos
identificar que tal afirmagdo se relaciona com a crise sanitaria causada pelo novo coronavirus
e os deslocamentos de formas de socializagdo para o ambiente da internet, principalmente em
decorréncia do confinamento. Na emergéncia dessas transformagdes, torna-se imprescindivel
pensar nas novas formas de ensino.

E por mais que o ensino juridico, desde o inicio até aos dias atuais, no Brasil
tenha passado por varias mudangas, como a introdu¢do de novas matérias e adequacdes de
outras, sempre na busca de melhorias necessarias diante das mudangas e transformacgdes
historicas ocorridas, ndo foi diferente na pandemia que acelerou o processo de introducao da
forma de ensino remoto.

Desde que a pandemia de COVID-19 chegou ao Brasil, as discussdes sobre
Educacdo a Distancia (EaD) e ensino remoto emergencial t€m ocupado a cena e recebido
maior destaque na area da educacdo. Nessa dire¢do, Rodrigues (2020) evidencia que a
primeira coisa importante que precisamos registrar ¢ a diferenga entre EaD e atividades do
ensino remoto emergencial.

Na EaD, hd um modelo subjacente de educacdo que ampara as escolhas
pedagdgicas e organiza os processos de ensino e aprendizagem. Existem concepgdes teoricas,
fundamentos metodologicos e especificidades que sustentam, tedrica e praticamente, essa
modalidade (Rodrigues, 2020).

No que diz respeito ao ensino remoto emergencial, hd uma adaptacio
curricular temporaria como alternativa para que ocorram as atividades académicas
relacionadas as diversas disciplinas dos cursos, devido as circunstancias de crise; a mesma
envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotos, que de outra forma seriam
ministradas presencialmente, ou de forma hibrida que retornariam ao formato presencial
assim que a crise ou emergéncia arrefecer (Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020).

A portaria MEC 544 de 2020, estendeu as aulas remotas até o fim do ano de
2020, e autorizou o uso de recursos educacionais digitais, e Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao.

Antes de seguir, ¢ preciso uma atencao especial com o termo escolhido
neste trabalho para se referir neste artigo a um novo formato de ensino. O termo hibrido, em

sua origem, designa um cruzamento genético entre duas espécies, racas, variedades ou
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géneros distintos, vegetais ou animais, que geralmente ndo podem ter descendéncia. Num
sentido mais coloquial o termo “hibrido” ¢é caracterizado por aquilo que foi composto por
elementos diferentes. Sao sindnimos de hibrido os termos: mesti¢o e misturado.

Vejamos assim uma forma de compreender a relagdo entre os termos:

Hibrido e Educagdo. A educacdo ¢ Hibrida também porque acontece no contexto de
uma sociedade imperfeita, contraditéria em suas politicas e em seus modelos, entre
os ideais afirmados e as praticas efetuadas; muitas das competéncias socio-
emocionais e valores apregoados ndo sdo coerentes com o comportamento cotidiano
de uma parte dos gestores, docentes, alunos e¢ familias. (MORAN in BACHIC,
TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 26).

A sala de aula deve ser democratica, pois assim &, e existe o contraditério,
no qual a educacdo estd inserida e a torna hibrida, misturada e diversa. Isso ndo se reduz
apenas a educacao informal, mas também se aplica a educacao formal.

O fato ¢ que, frente a impossibilidade de realizagdao de aulas presenciais, as
instituicdes de educagdo que atendem aos diferentes niveis de ensino (Basico ou Superior), se
viram diante de um impasse: suspender as atividades ou manté-las, na medida do possivel,
remotamente? Desde entdo, as perguntas que ha tempos inquietam docentes e discentes acerca
da EaD passaram a fazer parte das conversas e das reflexdes de professores e estudantes, que
antes tinham como unica experiéncia de educagao formal a modalidade presencial. Talvez dai
decorra parte da confusdo conceitual que hoje estamos vendo entre EaD e ensino remoto
(RODRIGUES, 2020).

Cabe informar que, de acordo com dados do Ministério da Educacdo
(MEC), de 21 de maio de 2020, das 69 universidades federais brasileiras, 56 estavam com as
atividades académicas de graduagdo totalmente suspensas e 13 estavam funcionando parcial
ou totalmente.

Neste cendrio, o trabalho do professor e as relagdes que este estabelece
dentro de sala de aula, seja ela fisica ou virtual, sdo fundamentais para o processo de
democratizagdo e promogao da qualidade na educagdo juridica.

Wilder-Smith e Freedman (2020, p. 2) afirmam que o “distanciamento
social e a quarentena foram projetados para reduzir, restringir a circulagdo e as interagdes
entre pessoas”. Esse distanciamento langa as bases para fortalecer a aprendizagem mediada
por tecnologias. As aplicagdes inovadoras possibilitardo novos paradigmas para producao de
saberes através da utilizacao de ferramentas digitais e de interagdes sociais ndao presenciais.

Portanto, o professor precisa estar atento e comprometido com sua pratica.

Trabalhar com inovagdo sem deixar de lado o planejamento de suas agdes, pois 0 processo
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educacional exige organizacdo sistematica, sem abandonar os principios de liberdade,
atendimento as necessidades individuais e coletivas, oportunidades para todos e formagao
para cidadania.

Apesar desse método de educacao a distancia ja vir abrindo espago ao longo
dos ultimos anos e garantindo educacdo de qualidade, a grande parte do ensino e da
aprendizagem ainda era presencial, o que significa que ha uma grande massa de discentes e
docentes com falta de treinamento, confusos e incertos sobre a viabilidade e resultados
positivos nesse horizonte obrigatorio da educagdo a distancia. Para resolver esses problemas,
precisamos identificar tecnologias simples e amplamente disponiveis que possam ser
empregadas universalmente e, desse modo, traduzir conhecimentos compartilhados em
beneficios para todos (DARA; FARMER, 2009).

As tecnologias permitem a difusdo do conhecimento e o compartilhamento
de informagdes e quem quer que esteja conectado a web pode acessar milhdes de informagdes
apenas com um clique. As inovagdes tecnoldgicas ¢ a internet transformaram a forma de
difundir novos conhecimentos (ANDRADE CARNEIRO, GARCIA; BARBOSA, 2020).

Kenski (2007), quando trata da perspectiva educacional, diz que as
tecnologias podem ser utilizadas como auxiliar no processo educativo, pois, estdo presentes
em momentos do processo pedagogico, inseridas no planejamento, elaboragdo e certificagdo.
Portanto, estratégias com uso de tecnologia que modificaram a maneira de organizar o ensino.

Nao ¢ dificil observar a necessidade de reformulagdo do ensino juridico
brasileiro para a pratica dos dias atuais e para o futuro. Na hipotese, porém, a formulag¢do nao
significa encontrar uma forma de adequa-lo, mas antes transforma-lo. Formular o ensino
juridico € tratar do futuro do pais, ¢ preparar pessoas para as proximas fases da modernidade,
para enfrentar os novos desafios que surgirdo de uma sociedade cada vez mais complexa e
global.

E assim podemos ver que surgiu da necessidade de se discutir o ensino ou
educagdo hibrida no direito, que envolve o uso mais frequente de nossas tecnologias e o
entendimento desta educagdo para além da sala de aula fisica.

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o
mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia.

E na realidade, essa foi uma fase importante de transicdo em que os

professores se transformaram em ‘“‘youtubers” gravando video aulas e aprendendo a utilizar
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sistemas de videoconferéncia, como o Skype, 0 Google Hangout ou o Zoom e plataformas de
aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google Classroom. No entanto, na
maioria dos casos, estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva
meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas
transmissivo.

E, pois, urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia,
importante numa primeira fase, para uma educagao digital em rede de qualidade. Mais do que
a transferéncia de praticas presenciais urge agora criar modelos de aprendizagem virtuais que
incorporem processos de desconstru¢do e que promovam ambientes de aprendizagem
colaborativos e construtivistas nas plataformas escolhidas (MONTEIRO; MOREIRA;
ALMEIDA, 2012; MOREIRA, 2012; MOREIRA, 2018).

Mas como proceder entdo para realizar esta transicdo? Como se deve
desenhar um ambiente online de aprendizagem? Como devem ser organizadas e planificadas
as aulas online? Como se deve comunicar de forma assincrona e sincrona com o grupo que
agora se transformou numa comunidade virtual? Como desenvolver praticas pedagogicas
online na realidade digital, sem momentos de presencialidade fisica? Que tecnologias e
plataformas podem ser utilizadas para enriquecer o ambiente de aprendizagem? Como devem
ser criadas e desenvolvidas atividades online de aprendizagem? E como se deve avaliar os
estudantes nestes cenarios virtuais? E a este conjunto de questdes que pretendemos abordar,
apresentando, de forma muito resumida, os principios basicos para o design de um ambiente
online, relacionado, por exemplo, a sua organizacao, sele¢dao de recursos, ou ainda em relagdo
a preparacao e avaliagdo de atividades de aprendizagem.

A forma do acesso as tecnologias ¢ um fator preponderante para a
implantagdo do ensino hibrido. Alunos e professores precisam familiarizar-se com as
tecnologias existentes e desenvolver a capacidade de utilizar, interagir e produzir contetido
dentro do ambiente virtual para que as atividades interativas online tenham sucesso.

Embora muitos alunos tenham familiaridade com essas novas tecnologias, ¢
preciso que eles sintam a necessidade de utiliza-las voltada para o ambiente educacional. Os
professores, por sua vez, precisam estar atentos as possibilidades trazidas por essas novas
tecnologias, se apropriarem destas ferramentas para buscar novas formas de lidar com os
conteudos de suas disciplinas de modo que estejam mais préximos da realidade de uma
geracdo que ja nasceu utilizando as novas tecnologias como 0s jovens que ingressaram
recentemente na faculdade e de outra bastante resistente ao uso delas como os professores que

estao ha muito tempo no processo de ensino.
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Neste sentido, faz-se necessario investir também na formagdo permanente
dos professores, pois cabe a eles uma pratica docente centrada cada vez mais na légica do
“aprender a aprender”, na investigacao criativa € na pesquisa, tendo em vista as mudancgas no
contexto da educagao no Brasil e no mundo.

Talvez nunca, em nenhum outro momento de nossa historia, os caminhos
estiveram tao abertos & acdo criativa dos proprios educadores. Estamos sendo “oficialmente”
solicitados a construir nossos proprios projetos, sendo que nessa realidade, ndo ha modelos
pré-fixados, nem receitas prontas. Vivemos hoje um grande desafio, por for¢a e obra da
realidade, um tempo de necessaria humildade, em que todos necessitam “aprender a aprender”
as questdes inerentes a utilizagdo das tecnologias como parceira para a efetivagdo da pratica
docente nessa nova forma de ensinar. Assim, tem-se como objetivo: Realizar uma anélise
reflexiva acerca da pratica docente no ensino remoto em tempos de pandemia.

Com o uso e a implementagdo de suportes tecnolégicos como o Google Sala
de Aula, introduzindo caracteristicas de elaboragdo de atividades, bem como avaliativas aos
educadores como uma complementacdo as aulas presenciais e, sobretudo, abordagem do
conhecimento cientifico via plataformas digitais e arquivamento nas nuvens, como exemplo o
uso do Google Classroom e Google Meet.

Nesse sentido, sabe-se que as salas de aulas presenciais durante o periodo de
1solamento social ficaram inativas. Entretanto, as salas de aula virtuais surgiram como
alternativa as instituicdes de ensino a fim de evitar a perda do ano letivo. Nesse contexto, os
educadores encontraram na plataforma do Google os suportes tecnoldgicos para continuarem
os trabalhos pedagogicos conforme a Base Nacional Comum Curricular que enfatiza a
competéncia de se valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade (Brasil, 2016).

O Google Classroom € um sistema que gerencia os conteudos para escolas e
profissionais da educacdo como forma de criar atividades de ensino, bem como formas
diversificadas de avaliagdes de acordo com a turma selecionada. E uma plataforma existente
desde o ano de 2014 e que poucos docentes utilizavam como ferramenta educacional.
Contudo, ela se tornou um dos principais instrumentos de atividades académicas de
assessoramento aos professores nesse tempo de surto sanitario no Brasil.

Assim, o também conhecido Google Sala de Aula, tem oferecido
possibilidades de comunicagdo, interagcdo e producdo de conteudos favoraveis ao processo de

ensino-aprendizagem de modo que o uso do Classroom também pode beneficiar a institui¢ao
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de ensino quando passa a ser o centro para a exploragdo de contetidos de sala de aula e
atividades destinadas aos alunos (IFTAKHAR, 2016).

Esse ¢ um ambiente virtual em que o docente organiza as turmas por séries
ou cursos integrados (administragdo, informatica ou automagdo), arquiva as atividades e
orienta os trabalhos. Além disso, o orientador acompanha o desenvolvimento intelectual do
aluno de maneira efetiva acrescentando comentarios, se necessario, € notas avaliativas. Toda
respectiva atividade lancada no sistema, o estudante recebe uma notificagdo no e-mail para
participar da proposta e devolver ao educador. O acesso aos materiais € conteudos
disponibilizados na plataforma sdo exclusivos dos servidores e estudantes devidamente
cadastrados e vinculados ao dominio de uma institui¢do. Uma maneira segura contra possiveis
invasores de sistemas operacionais como também uma forma de promover a ordenagdo dos
assuntos respectivos a escola.

A plataforma também direciona os materiais a um link com o Google Drive
a fim de arquivamento nas nuvens. Desse modo, a partir do momento em que o professor criar
uma nova turma, simultaneamente no Google Drive ¢ formada uma pasta para a sala e
possiveis incorporagdes de exercicios para serem arquivados. Dependendo da necessidade, o
professor pode excluir as a¢des concluidas, mas também adicionar ou reexaminar a qualquer
instante no sistema.

Esse espago cibernético ¢ tdo importante que o professor pode elaborar
documentos, inserir videos do Youtube, camera do celular ou notebook, apresentacdes de
Power Point, PDF e outros. Todos esses registros ficam ao dispor do aluno a fim de ler,
estudar e praticar as atividades. Em seguida, com a devolugdo da atividade ou da avaliagdo, o
docente pode disponibilizar uma nota a ser visualizada pelo aluno de forma imediata ou
somente ao final da revisdo. Também ¢é gerada uma planilha para o controle académico de
todos os participantes.

Assim sendo, todos os alunos recebem as informagdes acerca da proposta
indicada com a possibilidade de prazos estipulados reduzindo a probabilidade de descuido
quanto ao tempo de entrega.

Outra acdo pertinente do Google Classroom ¢ a promog¢do do contato entre
o professor e aluno por meio de uma sala de reunido sincrona onde o aluno tira as duvidas se
conectando com o professor de forma interativa. Por meio desses exemplos de interagdo,
podemos dimensionar o uso dessa plataforma de acordo com o que ¢ mencionado pelos
autores Garcido, Baido, Correia & Silva, (2015) que ressaltam a importancia e o

desenvolvimento dessas tecnologias quanto ao aprendizado por parte dos docentes de uma
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instituicdo. E isso facilita o relacionamento direto na comunicacao entre o educador e o aluno
evitando que questionamentos passem despercebidos.

De acordo com (Rochelle, 2016), o G Suite for Education se tornou o canal
mais viavel oferecido pelo Google as institui¢cdes de ensino pois permitiu que os servidores
pudessem se reunir de forma online, mas também proporcionar a comunidade escolar as aulas
de forma remota. Ele ¢ um dispositivo gerenciado pelo computador ou outro equipamento
movel de forma que possibilita a conectividade entre o profissional da institui¢ao e alunos no
sistema home Office.

Para Santos (2017), essa plataforma ¢é gratuita para as escolas que dispdem
do sistema e se tornou um dos melhores recursos desenvolvidos pela Google na area de
educagdo. E, isso, favorece o professor que pode selecionar o material de estudo ou pesquisa e
dentro de sua residéncia organizar a reunido e enviar um link pelas redes sociais ou e-mail aos
convidados.

No entanto, pessoas que ndo fizerem parte do grupo escolar ou estiverem
fora do dominio da institui¢do necessitam de uma aprovacao do organizador da sala para que
possam participar da conferéncia, logo, as video-chamadas sdo criptografadas com medidas
de seguranga contra possiveis invasores, mas também resguardam os membros da reunido de
provaveis vazamentos.

A vantagem do Meet pelo computador ¢ que ndo necessita de instalacao de
aplicativo e o acesso a sala de aula virtual € realizado de modo direto com Google Chrome. O
professor ainda pode criar uma reunido e deixar agendada por meio do Google Agenda e
adicionar o e-mail individual do estudante ou copiar um link para disponibilizar nas redes
sociais como WhatsApp ou Instagram facilitando a rapida comunicagdo entre todos. O
sistema, entdo, prepara a sala para ser acessada pelos integrantes, no entanto, o aluno que nao
receber o convite, somente participard apds a aprovagdo de outro membro da reunido. Nos
aparelhos moveis que possuem o sistema Android ndo ¢ necessaria a instalagdo do G Suite,
mas se o aluno ndo conseguir o acesso recomenda-se baixar o App Google Meet pelo Play
Store e no 10S fazendo download do mesmo programa. E, assim, a conexdo vai fluir
normalmente e o participante pode acompanhar a aula por meio do celular sem sair de casa
evitando se arriscar ao virus do COVID-19.

Uma das vantagens de se trabalhar nessa plataforma ¢ a demanda de um
espaco virtual seguro e eficaz para o rendimento desejado pelas escolas. Ela ¢ uma ferramenta
simples, acesso facil e sem complexidades na sua utilizagdo. Um exemplo disso ¢ o

compartilhamento de telas do Power Point, Word, PDF ou outras janelas do computador com
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os participantes da sala para apresentar as atividades, documentos, tarefas, videos ou interagir
via chat com mensagens para os integrantes. Acrescentamos ainda a capacidade que o sistema
possui de arquivamento dos dados na nuvem.

O Meet nao precisa de aplicativos instalados no computador, pois, o
membro da sala depende apenas da conexdo da internet sem a necessidade de equipamento
proprio para a reunido. E isso traz mais mobilidade para o professor gerenciar suas atividades
com os alunos de maneira remota. Além de tudo, caso o computador tenha qualquer problema
durante a exposicdo, o participante tem a possibilidade de retornar a sala por outro
equipamento como notebook ou mesmo um celular.

Outro ponto positivo ¢ a acessibilidade da plataforma. O conteudo da aula
pode ficar disponivel aos estudantes que por alguma eventualidade perderam a reunido. Dessa
forma, o professor grava o encontro e torna-o acessivel a todos para que possam assistir
quando desejarem. Nos celulares Android, ¢ possivel também baixar o App Meet para
acompanhar as aulas sem a necessidade de um computador ou tablet. Para os alunos, isso
facilita o acompanhamento das aulas em tempo real favorecendo o aprendizado remoto,
auxiliando o estudante com possiveis duvidas acerca do assunto e otimizando o trabalho do
professor, logo, todos podem interagir pelo chat ou ligando o microfone para falar. Em
Schiehl & Gasparini (2016) também s3o mencionados outros aplicativos importantes que
compoem o G Suite for Education como forma de complementacdo a plataforma através de
salvamento de dados automaticamente, uma historicidade dos arquivos compartilhados e a
possibilidade de comentarios.

Essas funcionalidades sdo importantes nesse contexto de isolamento social,
visto que as institui¢des de ensino t€ém a oportunidade de transmitir as aulas para um grupo de
estudantes de forma satisfatoria priorizando o ensino-aprendizagem. Os professores nao
precisam ser “Youtubers” ou terem qualificacdo em area de tecnologia para apresentarem as
aulas. Os recursos disponiveis no Meet sdo faceis para a utilizagdo e contribuem para uma
educagdo favordvel através do espaco virtual reduzindo o distanciamento das aulas
presenciais.

Por isso, ¢ importante que o docente busque o aprimoramento das
ferramentas do Google Classroom e Google Meet para que possa contribuir de forma eficaz
na formacgdo dos estudantes de Educacdo Basica. Logo, o uso da tecnologia vai ser uma

modalidade presente na vida de todos mesmo com as aulas presenciais normalizadas.
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2.1 VISAO DOS DOCENTES E DOS ESTUDANTES SOBRE 0 ENSINO HIBRIDO

Podemos dizer sem sombra de dividas que os professores sempre sonharam
com as salas de aulas homogéneas, nas quais todos os alunos aprendessem em um mesmo
tempo e ritmo. Mas a realidade nos apresenta a heterogeneidade.

Os desafios enfrentados pelos professores em seu dia-a-dia nas salas de aula
dos diferentes niveis e modalidades de ensino sdo variados. Se, por um lado, toda sorte de
diversidade deve ser vista pelo professor como fonte de enriquecimento da agdo pedagodgica,
também ¢ verdade que se precisa langar mao de estratégias especiais para envolver a todos,
para evitar que linguagem, metodologia ou contetdo se tornem “caretas” para os mais jovens
ou desinteressantes para os mais velhos, o que pode levar ao afastamento dos estudantes do
processo de aprendizagem.

Compreende-se, segundo Pessoa (2020), as preocupagdes de boa parte dos
professores, em relagdo as suas dificuldades que certamente vao emergir e que ja significam
uma sobrecarga de atividades, na medida em que, comprovadamente, o trabalho remoto
docente impde muito mais tempo e envolvimento, além da confusdo em conviver entre a
atividade profissional e o cotidiano familiar, simultaneamente.

Além disso, diante da vigéncia do semestre letivo ocorrer de forma remota,
tem sido primordial o investimento pessoal na capacitacao de uso de plataformas digitais com
as quais a grande maioria ndo possui afinidade. A educagdo mediada por tecnologias precisa
estar bem definida e com suporte da administracio superior e pro-reitorias, mas o
enfrentamento das dificuldades nao deve ser um empecilho para que docentes e alunos
compreendam a importancia de dialogar sobre alternativas inclusivas, que atendam a
qualidade de ensino, utilizando-se metodologias adequadas e considerando as competéncias
necessarias aos futuros profissionais.

Todavia, requer do professor aprofundar-se nas técnicas de comunicacao,
tais como, formas mais eficientes de expor e explicar conceitos e de organizar a informagao,
de mostrar objetos ou demonstrar processos, bem como dominio da linguagem informacional,
conhecimento ¢ uso das midias e multimidias, num esfor¢o continuo de atualizacao cientifica
e em campos de outras areas relacionadas, bem como incorporagdo das inovagdes
tecnologicas.

Quanto as areas que requerem utilizacdo de laboratérios para a pratica de
ensino e de aprendizagem, tendo em vista os riscos da pandemia, sugere-se que devem ser

pensadas para além do periodo pandémico.
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Toda a comunidade académica estd sendo severamente impactada e busca-
se formas de lidar com a crise atual e realizar adequagdes no ensino. Nesse sentido, o Ensino
Remoto Emergencial ganhou protagonismo em um momento de crise, colocando os docentes
frente aos desafios de construir novas formas de ensinar-aprender, ressignificando suas
praticas pedagogicas. O trabalho do docente ¢ apenas uma gota no mar de desafios que se
impdem sobre a educagdo, especialmente no que se refere a reducdo de desigualdades de
oportunidades de inclusao.

Considerando que todos merecem garantia de educagdo de qualidade,
buscam-se ambientes virtuais variados que agreguem saberes tecnoldgicos e habilidades que
favoregam a empatia, didlogo e a troca onde, alunos e professores, devem oferecer o melhor
de si na educacao atualmente possivel. Acredita-se que nada substitui uma aula presencial ¢ a
convivéncia social que a universidade proporciona, mas € preciso estar abertos ao aprender e
experimentar.

Portanto, neste contexto de pandemia, faz-se necessario utilizar e
desenvolver estratégias de ensino e de aprendizagem, com a contribuicdo da tecnologia da
informagcdo como um importante recurso didatico-pedagodgico, com vistas a minimizar o
prejuizo no ensino, usando a criatividade e inovando o processo de trabalho, na esperanca de
que dias melhores virdo e de que esse sera mais um desafio, sendo o maior vivido nos ultimos
anos, a ser superado no ensino formal.

Todos os integrantes da relagdo de ensino, alunos ou professores, na pratica
da educacdo tradicional, sdo personagens ou atores que ocupam espacos bem definidos, com
atuacoes distintas, onde o professor tem o papel de transmitir o conhecimento enquanto os
alunos devem absorver e reproduzir tal conhecimento. Neste sentido, a aprendizagem se
apresenta como um ato receptivo, passivo € mecanico.

Quando falamos em metodologias ativas, o primeiro passo ¢ desconstruir tal
ideia e colocarmos os dois como sujeitos de um processo complexo de constru¢do do
conhecimento. Ambos estdo em busca de construir aprendizagens, independentemente da
posicdo que ocupam no processo, ndo importa se sdo mestres ou aprendizes, aluno ou
professor, docente ou discente, educador ou educando. Isso também € pensar no hibridismo de
papéis.

Uma das principais transformagdes ¢ a do professor como orientador ou
mediador no processo de construcao do projeto pessoal de cada estudante, o que se mostra um
desafio por si s6 no campo juridico, uma vez que ndo ha essa formacgdo especifica na

academia. O professor, dentro desta logica, ndo ¢ o responsavel por ensinar tudo, pois sua
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formagao nunca estd finalizada. Isto requer a formacdo continuada e a busca constante de
conhecimentos, seja na investigagdo e aprimoramento de conhecimentos seja na troca com
seus estudantes. A formag¢ao docente ¢ uma troca de conhecimento diario.

Das propostas de metodologias ativas aplicadas ao ensino superior, Masur
(2015), levanta possibilidades de aprendizado significativo onde o professor assume o papel
de mediador através do direcionamento de contetidos que possibilitem a fixagdo ou por
problematizagdo que estimula a transposicdo dos contetidos para as situagdes reais. O autor
afirma que a problematizagao ¢ a melhor forma de desafiar o estudante a se interessar por um
conteudo.

Segundo ainda Mansur (2015) ao propor um desafio para que o estudante
desenvolva um projeto ele acaba utilizando os saberes ¢ conteudo de nossas disciplinas. E
preciso muita sensibilidade, criatividade e conhecimento técnico para chegarmos a este
patamar. Isto requer muito estudo e troca de experiéncias para que possamos chegar a
exceléncia da pratica docente.

Pois o professor deve identificar as melhores técnicas, recursos e
metodologias a serem utilizadas dentro do contexto da formagdo de seus alunos. Dentro de um
curriculo com vastas possibilidades tedricas e praticas, em areas de conhecimentos tio
distintas, a sensibilidade do professor para as demandas dos seus alunos serd fator
determinante para o sucesso dessa mudanga de paradigmas.

E ndo ¢ nenhuma novidade que ndo existem receitas prontas, precisamos
criar nossas formas de problematizar adaptando-as a cada disciplina, nivel de ensino e ptblico
alvo. A troca entre os pares € que dard maior capacidade de aprimoramento dessas praticas.
Devemos sair de nosso mundinho, nossa sala de aula tradicional e hierarquizada, e nos
abrirmos para nossos pares € trocar experiéncias o que nos fard mais aptos a criar e
implementar novas ferramentas e estratégias de ensino.

Pela perspectiva dos alunos, a inser¢ao de metodologias ativas muitas vezes
ndo ¢ bem-vinda como forma de aprendizagem, uma vez que eles entendem que o professor
ndo esteja “cumprindo o seu papel”, papel esse que, para os alunos, seria simplesmente o de
transferir o conteido programado de forma pronta e acabada. Os alunos podem ter a
percepgao de que os professores estdo “enrolando” e que os proprios alunos precisam fazer
tudo em sala de aula.

Se toda mudanga gera incomodo, ndo seria diferente nessa perspectiva
inicial, pois é esperada na mudanca de paradigmas. A partir das praticas pedagogicas

mediadas por tecnologias € seu uso constante, o aluno tornar-se sujeito ativo no processo de



35

ensino aprendizagem e a mudanga de foco da tecnologia para a atividade serd um processo
natural.

Dessa forma a responsabilidade do aluno aqui ¢ muito relevante, os alunos
que estavam acostumados ao comportamento passivo durante as aulas agora precisam emergir
da zona de conforto para antecipar-se aos conteudos que serdo ministrados durante a aula. A
metodologia ativa exige uma preparagdo para aula, a antecipagdo dos conteudos a ser tratado
para que haja melhor aproveitamento das atividades em sala de aula.

Para que se tenha um avanco nas metodologias ativas aplicadas em sala de
aula ¢ preciso ficar claro para o aluno o objetivo da atividade e, a0 mesmo tempo, o professor
tem que estabelecer uma relacdo entre a realidade do aluno e o assunto estudado. Quando o
aos alunos entendem o porqué de determinada atividade ¢ possivel quebrar a percepgao de
que o professor esta “enrolando”.

Segundo Freire (2002), o aprendizado acontece quando o educando ¢ levado
a compreender o que ocorre ao seu redor, a fazer suas proprias conexdes € a construir um
conhecimento que faca sentido para a sua vida. Ou seja, quando o aprendizado ¢ significativo.
Sendo assim, uma forma de diminuir a angustia, provocada pelas metodologias ativas ¢ trazer
a realidade de vida para dentro da sala de aula.

Mas essas mudangas devem ser graduais, por se tratar de uma inovagao que
transforma o modelo educacional tradicional, modelo de ensino que os estudantes estdo
acostumados, as metodologias ativas devem ser introduzidas de forma cuidadosa. Provocando
nos educandos a consciéncia de que o conhecimento ndo ¢ transferido, mas construido de
forma gradual e significativa. Desta forma a metodologia ndo pode ser um elemento que
dificulte a aprendizagem, pelo contrario, seu objetivo ¢ mediar e facilitar a construgdo de
conhecimentos.

Quando o aluno apropria-se desses recursos para a sua formacao, ele podera
vivenciar experiéncias reais ainda no decorrer de sua formacdo, desenvolver competéncia
criativa e tornar-se sujeito proativo, o que permitira melhor preparagdo para a vida e sua
escolha profissional. A competéncia de aprender a aprender permitird que esse aluno seja
sujeito ativo, com propriedade da sua 4rea de formagdo e capaz de interagir, questionar

solucionar problemas do seu cotidiano de forma eficiente.



36

2.2 A SALA DE AULA COMO ESPACO DE MUDANCA E USO DA SALA DE AULA INVERTIDA

Nas salas de aula tradicionais o professor, na maioria das vezes, faz uma
exposicao do conteudo e na sequéncia coloca os alunos para exercitarem, lendo leis e seus
artigos, por meio da repeticdo até fixarem o conhecimento aprendido. Nao podemos negar que
este método foi eficiente por muitos séculos e tem suas vantagens e historias de sucesso.
Inclusive, muitos de nds somos oriundos deste modelo educacional. Mas ¢ interessante notar,
justamente, que nos, que aprendemos por meio do ensino tradicional, estamos aqui buscando
novas alternativas.

Nao restam duvidas que o conceito de sala de aula invertida ¢ relativamente
novo e ainda pouco discutido no Brasil. Tem sido debatido principalmente na educagao de
adultos em cursos universitarios, mas enfrenta muita resisténcia em virtude de ndo ser uma

discussdo dos autores renomados da pedagogia.

O conceito de sala de aula invertida ndo foi desenvolvido e articulado por Salman
Khan, pesquisadores ja estudam o método desde 1990, no entanto foi em 2007 que o
conceito de sala de aula invertida se popularizou com os professores como Karl
Fisch e Jon Bergman/Aaron Sams que comecgaram a gravar videos e criar Power
Point com voz e animacgdo e disponibilizar na internet para os alunos que faltavam.
Neste modelo o professor cria a sua aula em videos e/ou outros formatos tais como
podcasts, blogs, utilizando as seguintes ferramentas: Google Drive, Dropbox,
Facebook, Twitter, Youtube, Slideshare, sites Wiki e os alunos acessam em casa, na
hora que desejarem, e quantas vezes quiserem. (SOSPROFESSOR, 2021).

A pandemia ocasionou diversas mudancas no comportamento da sociedade,
e assim esta experiéncia que nasceu da necessidade de possibilitar aos estudantes ausentes
uma forma de ter acesso ao conteudo passou a ser utilizada como método de ensino.

A virtualizagdo dos sistemas educativos a que neste momento estamos
sendo obrigados a efetuar pressupde a alteracdo dos seus modelos e praticas e “obriga” o
professor a assumir novos papéis, comunicando de formas com as quais ndo estava habituado.
O professor, mais do que transmitir conhecimentos, deve agora guiar o processo de
aprendizagem do estudante de forma a desenvolver as suas capacidades, nomeadamente de
aprender a aprender, da sua autoaprendizagem e da sua autonomia. O professor deve
acompanhar, motivar, dialogar, ser lider ¢ mediador, fomentando ¢ mediando uma interagao
humana positiva (GOULAO, 2012, p.182).

Espera-se, ainda, que seja moderador, nas relagdes interpessoais e

intrapessoais e faca o seu papel de auto e hétero-avaliador, de contetidos e desempenhos.
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Espera-se também que sirva de suporte e estimulo aos estudantes, regulando e orientando as
suas emogdes, afetos e atitudes (DIAS, 2008, p. 89).

No professor recaem, pois, as fun¢des de motivador, de criador de recursos
digitais, de avaliador de aprendizagens e de dinamizador de grupos e interagdes online. E para
ser esse dinamizador ¢ necessario compreender as especificidades dos canais e da
comunicagdo online, sincrona e assincrona (SALMON, 2000, p. 47).

Percebe-se nessa forma, que o tempo que era utilizado na sala de aula para
explanagdo dos conteudos poderia ser aproveitado no acompanhamento do entendimento € na
fixagdo daquele conhecimento. Assim acontece a inversdo, o que era feito na sala de aula
virou video que pode ser acessado em casa no momento em que o estudante preferir e as
atividades de realizacdo de exercicios, trabalhos em grupos e resolugdes de problemas que
eram feitos em casa passaram a ser realizadas nas salas de aulas.

Julie Schell (2015) apresenta varios mitos sobre sala de aula investida no

qual discute:

Salas de Aula Invertidas podem se valer da disponibiliza¢do de aulas expositivas em
videos online e fazer com que os estudantes realizem o “trabalho de casa” em aula,
porém eclas podem, e devem, ser muito mais que isso. Métodos baseados em
pesquisa em ensino para inverter sua aula incluem o Ensino sob Medida. (SCHELL,
2015, p. 12).

Assim ndo podemos reduzir a sala de aula invertida a apenas uma alteracgao.
E preciso ir além daquilo que estd anunciado no primeiro conceito aqui proposto. O
complemento na inversdo da sala de aula ocorre com ado¢do, nos momentos de sala de aula,
de metodologias desafiadoras como as apresentadas na citagao.

A sala de aula invertida ou “flipped classroom” ¢ uma modalidade de e-
learning na qual o conteudo e as instruc¢des sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar
a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados,
realizando atividades praticas como resolu¢do de problemas e projetos, discussdo em grupo,
laboratorios etc. A inversao ocorre uma vez que no ensino tradicional a sala de aula serve para
o professor transmitir informag¢do para o aluno que, apos a aula, deve estudar o material que
foi transmitido e realizar alguma atividade de avaliagdo para mostrar que esse material foi
assimilado. Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se
torna o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussoes e atividades praticas. O

professor trabalha as dificuldades dos alunos, ao invés de apresentagdes sobre o conteudo da

disciplina (EDUCAUSE, 2012).
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O tipo de material ou atividades que o aluno realiza on-line e na sala de aula
variam de acordo com a proposta sendo implantada, criando diferentes possibilidades para
essa abordagem pedagobgica.

As regras basicas para inverter a sala de aula, segundo o relatério Flipped
Classroom Field Guide (2014), sdo: 1) as atividades em sala de aula envolvem uma
quantidade significativa de questionamento, resolu¢do de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-
line; 2) Os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacdo das atividades
presenciais; 3) Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliagdo formal do aluno, ou seja, valem nota;
4) tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem em sala de
aula sdo altamente estruturados e bem planejados.

A ideia da sala de aula invertida ndo € nova e foi proposta inicialmente por
Lage, Platt e Treglia (2000), concebida como “inverted classroom™ e usada pela primeira vez
em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na Miami University (Ohio, EUA). Essa
abordagem foi implantada por esses autores em resposta a observacdo de que o formato de
aula tradicional era incompativel com alguns estilos de aprendizagem dos alunos. Com isso
eles planejaram a disciplina na qual os alunos realizavam, antes da aula, leituras de livros
didaticos, assistiam a videos com palestras e apresentagdes em PowerPoint com superposi¢ao
de voz.

Para garantir que os alunos estudassem o material, eles tinham que
completar uma lista de exercicios que era gerada aleatoriamente e avaliada periodicamente,
valendo nota. O tempo de aula era gasto em atividades que incentivavam os alunos a
processar e aplicar os principios de economia, em minipalestras que os professores
apresentavam em resposta as perguntas dos alunos, experiéncias sobre economia que um
grupo de alunos tinha que resolver, ou discussdo sobre resolucdo de problemas. Essa
experiéncia foi comparada com outra disciplina, sobre o mesmo conteido, e ministrada
segundo a abordagem tradicional. Sobre a aula invertida os alunos e o instrutor reportaram
que a abordagem foi positiva, sendo que foi observado que os alunos pareciam mais
motivados do que na disciplina ministrada em um formato tradicional.

Embora os resultados dessa experiéncia tenham sido publicados em 2000,
ela ndo foi disseminada, principalmente por conta do fato de a questdo dos estilos de
aprendizagem ser um topico controverso e pela dificuldade em preparar o material para ser

usado fora da aula, considerando o desenvolvimento tecnologico no final dos anos 1990.
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A partir dos anos 2010, o termo “flipped classroom™ passou a ser um
chavao, impulsionado em parte por publicagdes no The New York Times (FITZPATRICK,
2012); no Chronicle of Higher Education (BERRETT, 2012); e sobre as experiéncias na area
de Ciéncias realizadas na Universidade de Harvard (MAZUR, 2009). A partir de entdo
surgiram diversos exemplos de escolas de Ensino Basico e de Instituicdes de Ensino Superior
que passaram a adotar a abordagem da sala de aula invertida.

A abordagem da sala de aula invertida nao deve ser novidade para
professores de algumas disciplinas, nomeadamente no ambito das ciéncias humanas. Nessas
disciplinas, em geral, os alunos leém e estudam o material sobre literatura, filosofia, entre
outros assuntos, antes da aula e, em classe, os temas estudados sdo discutidos. A dificuldade
da inversao ocorre especialmente nas disciplinas das ci€ncias exatas, nas quais a sala de aula ¢
usada para passar o conhecimento ja acumulado. Assim, a maior parte dos exemplos de
inversao da sala de aula ocorre nesse ambito.

O Flipped Classroom Field Guide (2014) apresenta diversos exemplos de
disciplinas desenvolvidas em diferentes universidades, sendo a maior parte delas relativas a
area das ciéncias exatas, com excecao de “Historia Global”, “Desenvolvimento Demografico”
e “Nutri¢do e Saude da Crianga”. As diferengas entre as experiéncias sdo justamente o tipo de
material e os recursos usados na atividade on-line, e o que ¢ desenvolvido em sala de aula.
Geralmente fora da aula s3o videos previamente gravados ou material encontrado na internet,
previamente selecionado pelo professor, leitura de textos ou livros didaticos, e resposta a uma
série de questdes de avaliagcdo sobre o material estudado. Nas aulas presenciais os alunos
resolvem problemas, individualmente ou em grupo, realizam atividades praticas, discussao do
material ou sdo ministradas pequenas palestras relativas aos assuntos que os alunos nao
compreenderam.

Como sabemos, as mudangas organizacionais sdo muitas vezes dificeis, e
surgem em contextos dolorosos, como € o caso, € implicam enormes desafios institucionais,
pessoais e coletivos de adaptacdo, de mudanga e de flexibilidade e inovagao.

E esta mudanca a que estamos assistindo, de paradigma e de filosofia
educacional, exige uma politica ativa de formagdo docente, de apropriacdo digital
(HENRIQUES et al., 2015). Sendo a educagdao digital em rede, um processo que se
caracteriza pela conectividade, rapidez, fluidez, apropriagao de recursos abertos € necessario
desencadear processos educativos destinados a melhorar e a desenvolver a qualidade

profissional dos professores que, claramente, neste momento, foram pegos de surpresa.
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E no quadro dessas necessidades em relagio a docéncia online que se
devem definir politicas e criar programas de formagao e de capacitagdo para todos os agentes
educativos direcionados para o desenvolvimento de projetos de formagao e educagdo digital
que permitam realizar uma adequada transi¢ao deste ensino remoto emergencial para uma
educacao digital em rede de qualidade.

Outra questdo que Schel (2015) aborda esta relacionada a como adotar este
método da sala de aula invertida. Muitas vezes queremos fazer uma revolugdo total e isso
pode causar estranhamento nos alunos, por isso se faz necessario que os professores tenham
cautela na introdugdo de novos métodos. E preciso respeitar a cultura local os héabitos da
comunidade escolar e implantar gradativamente as agdes de sala de aula invertida para que
possamos obter sucesso na implantagdo desta metodologia. Como ja salientamos acima
embora os estudantes se sintam entediados com as aulas expositivas, muitos ainda vao
reivindica-las.

E preciso que se pesquise sobre as diferentes formas de fazer a inversdo da

sala de aula, ndo basta apenas fazer as gravagdes de aulas.

De acordo com Bergmann e Sams 2012, existem diversas maneiras de inverter uma
aula e ndo apenas uma. Bergmann recentemente postou sua definicdo aqui. Ele
ratifica “veja, ndo ha apenas uma maneira de inverter uma aula e é nisso que reside
um dos pontos fortes desta metodologia.” A Instruc@o pelos Colegas ¢, sem duvidas,
nossa maneira favorita de inverter a sala de aula. Entretanto, ndés também somos
grandes fas da metodologia ensino baseadas no trabalho em grupo e no
desenvolvimento de projetos. (SCHELL, 2015, p. 1).

As salas de aulas invertidas n3o substituem os professores por
computadores. Os professores sdo essenciais e realizam tarefas muito semelhantes as que ja
fazem em outros métodos de ensino, tais como auxiliar a aprendizagem dos estudantes,
selecionar contetidos e avaliar o desempenho. A diferenca mais importante € que em uma sala
de aula invertida as competéncias do professor sdo aproveitadas de outras formas, dentro e
fora do ambiente escolar.

A aprendizagem invertida opera a partir do pressuposto de que a cobertura de
contetido ocorre principalmente fora da sala de aula e deve ser uma tarefa

compartilhada com os alunos ao invés de um trabalho exclusivo do professor.
(SCHELL, 2015, p. 1).

Nao ¢ um caminho fécil, pois um dos problemas que podem surgir ¢ a
resisténcia dos estudantes em trabalhar fora de sala de aula, mesmo que esta atividade seja

vinculada a uma pontuagdo ou nota. E preciso que haja mais investigagao a respeito destas
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questdes. Por questdes culturais ¢ possivel vislumbrar que isso véa acontecer, principalmente,
nos cursos superiores do campo juridico, mas ainda € necessario mais pesquisa e tentativas

para que se implementem mudancas mais efetivas.

2.3 COMPORTAMENTO DOS ALUNOS NO ENSINO JURIDICO E A PANDEMIA “COVID-19: AS
DIFERENCAS ENTRE ESTUDANTES DOS MODELOS PRESENCIAL E EAD E A MUDANCA DO

PRESENCIAL PARA O REMOTO

Com o inicio da pandemia, h4d mais de um ano os estudos migraram para os
espacos digitais. Isso faz com que estudantes passassem a ficar cada vez mais tempo frente as
telas de notebooks e celulares, aqueles que tém acesso a tais ferramentas. Essa longa
permanéncia tem se mostrado exaustiva aos estudantes que, na tentativa de diminuir a
permanéncia em frente as telas, deixam de permanecer nas aulas ou cumprir suas atividades
académicas.

Devido a pandemia, o processo de implementar o ensino remoto foi muito
rapido, e parte dos docentes ainda tenta encontrar uma forma de aproveitar as vantagens da
tecnologia para atrair a atencdo dos estudantes. O problema de encontrar um formato de aula
que ndo seja a mera transposicao do presencial para o digital ¢ um grande desafio para os
professores, mesmo diante esfor¢o que muitas professoras e professores tém feito para levar
uma educa¢do com um minimo de qualidade para seus alunos.

Para os estudantes os desafios sdo diversos, mas ndo menos importantes, e,
por essa razao, ¢ essencial que eles sejam chamados a participar dos processos de adaptacdes
necessarias.

Quanto mais o estudante tem a oportunidade de participar efetivamente da
formulagcdo do seu processo de aprendizagem, maiores serdo os resultados alcangados no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais. Pensar em dar mais espago
para isso nesse periodo ¢ garantir o menor impacto do distanciamento no desempenho da
aprendizagem.

Podendo ser visto frente a abordagem configuracional de Norbert Elias, que
reconhecendo que as relagdes de poder e a atuacdo do pedagogo sdo determinantes nos
processos de reflexdo e interpretacdo da realidade escolar, assim como cabe ao pedagogo
fomentar o planejamento participativo, reflexdo, execu¢do, avaliacdo e (re)planejamento a
partir do Projeto Politico Pedagdgico como elemento de saber-poder e ato politico, como

atitude democratica e participativa.
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Nio raro, sdo exatamente estes Ultimos, os fendmenos triviais, que nos ddo uma
nogdo clara e simples da estrutura e desenvolvimento da psique e suas relagdes, que
nos eram negadas pelos primeiros os fendmenos classificados como importantes
(ELIAS, 1994, p. 125).

Para se pensar no cotidiano, ¢ preciso buscar elementos da abordagem
configuracional, como l6cus de fendmenos importantes que permitem compreender alguns
elementos das configuragdes e fungdo no ensino, ao permitir acessar indicios de elos nas
cadeias de interdependéncia.

Essas cadeias a principio sdo invisiveis, mas perceptiveis ao esmiucar o que
¢ cotidiano, portanto, estrutural dos fatos, por muitas vezes considerado de menor relevancia
nos grandes estudos e tratados sobre a sociedade ou sua relacdo com o individuo, e
empreender o esfor¢o de superar o pensamento dualista e todo seu sistema de verdade
constituido. Para Elias (2015, p. 13-14) “conceitos como familia ou escola referem-se
essencialmente a grupos de seres humanos interdependentes, a configuragdes especificas que
as pessoas formam umas com as outras”.

O ensino, desde a sua criagdo tida como templo da socializagao publica,
vive na atualidade o dilema da expansdao e de acesso, passando a receber as camadas
populares da sociedade, portanto, o desafio da diversidade e diferenca.

Ao pensarmos elementos da configuragdo da sala de aula entendemos o
curriculo, numa perspectiva de didlogo com o cotidiano e seus interlocutores, através da
reflexdo sobre as concepgdes que permeiam as praticas cotidianas, em contextos escolares de
educacao.

Pooli (2001, p. 8) afirma que “a configuracdo de uma escola sensata ¢
produto da mais pura reflexdo tedrica pedagogicamente construida na relacdo com a realidade
da vida social”. A auséncia de reflexdo acerca dos processos de escolarizacao pode mascarar
os impactos da influéncia da escola e sua responsabilidade.

O cotidiano da sala de aula ndo vem cumprindo seu papel, talvez por estar
negando justamente o didlogo com a diversidade de experiéncias que os sujeitos estabelecem
em sociedade, apresentando um patrimonio cultural heterogéneo que conflita com a logica
homogénea da escola, ja que somos seres plurais, relacionados as redes de interdependéncia.

O que implica numa imagem de sujeito que ¢ singular e também
codeterminada, sendo uma experiéncia pessoal e social, portanto complexa e heterogénea que
deve ser reconhecida e respeitada.

Pooli (2009, p. 163) destaca que nos estudos sociologicos € comum

encontrar mengao as possiveis crises das instituigdes, seja, estado, familia, educacdo, igreja e
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sociedade, na contemporaneidade, indicando que ha que se pensar que se em outros tempos o0s
instrumentos de andlise das realidades estaticas tiveram que ser pensados, agora 0 mesmo
desafio se coloca pelas questdes das dinamicas sociais serem demasiadamente fluidas.

Como exemplo, a transformagdo no acesso ao conhecimento via novas
tecnologias de comunicagdo e informagao, no ensino, que pdem em questdo o fato de essas
mudangas contribuirem significativamente para reconstru¢cdo dos modos de pensar e organizar
o mundo. Empiricamente j4 se pode observar que as transformacdes tecnoldgicas estdo
mudando a forma como a sociedade e os individuos produzem sentidos, através dos signos e
significados, da linguagem, cultura, pensamento.

A partir dessa perspectiva dos processos ¢ das relacdes de poder, pode ser
destacado alguns dos desafios a serem superados na sala de aula em tempos de pandemia: a)
(re)conhecer em profundidade a estrutura, cultura, ritmo e composi¢ao das familias; b) buscar
proximidade com a comunidade escolar; c) prover meios para garantir a participacdo dos
sujeitos nos processos de ensino e aprendizagem; d) problematizar o curriculo instituido a luz
das praticas cotidianas instituintes das relagdes em tempos de pandemia; e) equilibrar e
problematizar as determinacdes dos sistemas e sua relacdo com a organizacdo do trabalho
pedagogico.

O professor, ao exercer a sua lideranca pedagogica, assume a
responsabilidade e centralidade nos processos, nas relacdes pedagdgicas e de aprendizagens.
A formagdo continuada de professores, a reflexdo sobre o planejamento coletivo e individual
deve ter o seu espaco garantido no calendario escolar.

Os espacos de estudos coletivos e planejamento com os professores sao
imprescindiveis para um bom atendimento escolar, tendo em vista as especificidades na
construcdao dos conhecimentos pautada na inclusdo e diversidade cultural.

Defende-se, tal como afirma Miziara et al. (2014, p. 622), “[...] criar
condigdes favoraveis que possibilitem aos professores relacionar criticamente suas
experiéncias com os saberes académicos, num espago de problematizacdes consequentes €
interlocugdes democraticas”.

Segundo Pooli e Ferreira (2018) ao discutirem a identidade do professor, a
profissdo ¢ parte das relagdes que se configuram de forma processual e das condigdes

concretas para seu exercicio em relacao as instituigdes onde se realizam.

As relagdes entre a teoria e a pratica formam o ntcleo estrutural das Ciéncias da
Educagdo. No entanto, € ndo menos importante, caminham pari passu as questoes
que envolvem o campo da gestdo escolar, no sentido de compatibilizar as teorias e as
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praticas com a organizagdo financeira, a administrativa, a politica, a didatica-
metodolodgica e com a comunidade escolar. (POOLI; FERREIRA, 2018, p. 71).

Nenhum individuo esta apartado da sociedade, e de que as tensdes vividas,
inclusive em tempos de pandemia, indicando necessidade de ajustes, tém relacdo com as
interdependéncias. Neste cenario as determinagdes e decisdes do Sistema t€m impacto direto,
tém efeito de atravessamentos que ressignificam e colocam em jogo a identidade da escola
enquanto espago de didlogo com a realidade local e a comunidade escolar a partir das relagdes
de poder.

Dessa perspectiva passou-se a uma relagdo em que impdem-se pela
emergéncia de acdes e falta de um planejamento por parte das secretarias de ensino, pouco
vinculo com as realidades locais ¢ uma nova configuragdo das rotinas escolares que
considerasse questdes determinantes ao atendimento do ensino, seja no modelo de ensino
remoto, ensino on-line, ensino hibrido.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos e professores, envolvem questdes
diversas de ordem social, emocional e principalmente de ordem econdémica que mostrou as
desigualdades e vulnerabilidades de muitas familias. A falta de acesso aos equipamentos
eletronicos, computadores, celular, internet, rede de tv, entre outros, se mostrou como um
fator determinante de exclusdo social.

Quando nos referimos ao enfrentamento e busca por alternativas para driblar
esse contexto de incertezas e dificuldades, Certeau (2005) ajuda-nos a pensar em estratégias e
taticas que influenciam a OTP, estratégias compreendidas a partir do que e como o sistema
determina que seja feito e que nem sempre corresponde com as necessidades e realidades
escolares, e taticas que se relacionam ao como as escolas se organizam para colocar em
pratica essas determinagdes.

Taticas e estratégias em Certeau (2005) s@o mediadores de poder, porém o
autor nao acredita na auséncia de poder de um dos lados, e sim em lugares de auséncia de
poder, enquanto sujeitos praticantes, no cotidiano, ndo had submissdo, pois os sujeitos
praticantes, e aqui os aproximamos do corpo de sujeitos que constituem a escola,
constantemente estdo buscando formas de contornar o poder, a partir de seus desejos e
necessidades.

Elias (2015), ao pensar as relagdes de poder, apresenta uma analogia com
um jogo em que o poder circula, € tensionado, permitindo certa margem de manobra, ainda
que pouco elastica nas redes de interdependéncia, mas que coloca os jogadores em relagdo.

Este tipo de movimento do poder ora para frente ora para tras, inclina-se para um lado e
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depois para o outro, caracteriza um equilibrio flutuante, ¢ uma caracteristica estrutural do
fluxo de cada configuragdo.

Para o autor, o termo poder estd impregnado de uma impressao no minimo
desagradavel, por remeter a uma relacdo de distribui¢do grandemente desigual no
desenvolvimento das sociedades, quando grupos de pessoas se valeram do acesso ao poder
exercendo-o de forma brutal ou s6 pensando em si mesmas sem preocupagdo em ser justo

com os outros, para Elias, ha que se repensar essa conotacao:

As conotagdes ofensivas que consequentemente acompanham o conceito de poder
podem impedir que se distinga entre os dados factuais a que o conceito de poder se
refere ¢ a avaliagdo que se faz desses dados [...] O equilibrio de poder ndo se
encontra unicamente grande arena das relagdes entre os estados, onde ¢é
frequentemente espetacular, atraindo grande ateng@o. Constitui um elemento integral
de todas as relagdes humanas. [...] Também deveriamos ter presente que o equilibrio
de poder, tal como de um modo geral as relagdes humanas, ¢ pelo menos bipolar e,
usualmente, multipolar. (ELIAS, 2015, p. 80).

O poder, tal como proposto, ¢ uma ocorréncia cotidiana, a exemplo uma
crianga ao nascer, dependendo da fung@o que tiver para os pais ou da atribuicdo de qualquer
valor, exercera sobre eles poder, o mesmo podera ocorrer numa sala de aula aonde o professor
e alunos exercem poder uns sobre os outros, havendo um equilibrio flutuante na distribuig¢ao
deste em cada contexto.

Ainda que seja constatado um desequilibrio de oportunidade de exercicio de
poder, ainda que ndo represente igualdade, este estard presente sempre onde quer que haja
uma interdependéncia funcional, ou seja, o poder ndo pertence a um individuo em detrimento
do outro, ele ¢ antes de tudo relacional e estrutural das relagdes humanas e deve ser pensado
em relacdo ao equilibrio de poder.

Compreendendo o espago social como arena de relagdes de forca, que levam
a configuracdes conforme o contexto em que estdo inseridas, como mencionado acerca do
modelo de jogos, as configuragdes sociais podem ser as mais variadas possiveis, apreender as
suas singularidades em contexto, considerando as relacdes e fungdes.

Nessa perspectiva, a sala de aula ndo ¢ uma instancia estatica, estd em
relacdo com a sociedade e individuos, numa relacdo de interdependéncia que estd permeada
por tempos e espacos dindmicos, cendrio de transformacdes constantes frente a tecnologia,
globalizacdo, midias, informacdo e culturas, e no momento o contexto de emergéncia de

saude.
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Nesse contexto de instabilidade e mudangas contingentes e muito fluidas, a
sala de aula pode estar contribuindo ao discutir fungdes para além dos seus programas,
fornecendo meios de orientacdo numa perspectiva evolutiva necessarios a sua atuagao.

Santos (2002) aponta os impasses vivenciados pelos professores de escolas
publicas, que hoje sdo chamados a atender a uma série de demandas colocadas tanto pelo
governo quanto pela sociedade atual, especialmente nesse periodo de pandemia. O que leva a
questionar a fun¢do da escola, dos profissionais e do governo, hoje grande responsavel pela
defini¢ao de politicas publicas, avaliagdo e interferéncia no Sistema de Ensino.

O processo de elaboragdo do projeto educativo deve-se dar frente a um
principio dindmico de construgdo e reconstrucdo, que considere o cotidiano das escolas, a
cultura local e as necessidades locais, seja dos sistemas de ensino ou das escolas em seus
contextos.

Podemos dizer que foi implantado o ensino remoto na sua totalidade de
surpresa e sem nenhuma estrutura, seja em termos de ferramentas tecnoldgica e também sem
nenhuma formagio para este novo desafio educacional revolucionario. E romper com velho
modelo tradicional e recomecar com o novo modelo, cuja nova ferramenta estrutural ¢ a
“tecnologia”, mas, para que tal novo modelo funcione, é necessario que todos tenham direitos
sobre essa nova aprendizagem com ensino de qualidade.

Nao ¢ dificil observar a transformacdo do ensino juridico brasileiro na
pratica dos dias atuais e para o futuro, até porque muitas das mudangas trazidas pela pandemia
parecem ter a grande possibilidade de se tornarem definitivas. Na hipotese deste trabalho,
porém, a formulacdo ndo significa encontrar uma forma de adequa-lo simplesmente, mas,
antes, de transforma-lo em suas estruturas centrais.

Formular o ensino juridico ¢ tratar do futuro do pais, € preparar pessoas para
as proximas fases da modernidade, para enfrentar os novos desafios que surgirdo de uma
sociedade cada vez mais complexa e global.

Com avanco tecnologico, diversas praticas sdo repensadas e procedimentos
tradicionais sdo tomados como ultrapassados e ineficientes ndo seria diferente no ensino.

Se no ensino presencial essas tecnologias ainda se apresentam de forma
timida e mais relacionadas a recursos audiovisuais utilizados pelo professor na exposicao de
uma aula, no ensino a distdncia elas se apresentam de maneira mais contundente,

acompanhando o avango das midias digitais e a sofisticacdo das multimidias.
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Dentro da sala de aula no ensino presencial podemos optar pelo uso ou nao
de uma tecnologia ou outra, por outro lado, o ensino a distancia acontece pela existéncia
delas.

Para Chaves (1999), o proprio conceito de ensino a distancia relaciona-se a
tecnologia, uma vez que sdo as tecnologias de telecomunicacdo e de transmissdo de dados,
voz e imagem, as responsaveis por contornar os efeitos ocasionados pela separagdo entre
alunos e professores; mediagdo essa apresentada no Decreto n° 9.057 de 25 de maio de 2017

(BRASIL, 2017), que conceitua a Educacgdo a Distancia (EAD) no Brasil:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e
comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento ¢ avaliacdo compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e
tempos diversos.

De acordo com Moore ¢ Kearsly (2007), a Educacdo a Distancia se
caracteriza por cinco geracdes diferentes: primeira — uso de correspondéncias (comunicacao
textual); segunda — ensino mediado por radio e televisdo; terceira — criagdo das universidades
abertas; quarta — interacdo em tempo real, em cursos que se utilizam de 4udio e
videoconferéncia; quinta — uso das tecnologias da Internet, em que o processo de ensino-
aprendizado ocorre on-line em classes e universidades virtuais.

Assim foi ampliando e crescendo todo o desenvolvimento da Educagdo a
Distancia, a medida que apareciam tecnologias eletroeletronicas que se popularizavam e
passavam a fazer parte do cotidiano da sociedade. Cada um desses recursos, segundo explica
Chaves (1999), inseriu novos elementos e abordagens a EAD. Se a tipografia permitiu que o
livro impresso fosse exponencialmente distribuido, o radio e a TV levaram som e imagem a
lugares indspitos.

Da mesma forma, o surgimento do microcomputador e sua ampla utilizagao
doméstica, € mais recentemente o acesso a Internet, permitiram que diversos recursos se

incorporassem ao ensino a distancia.

O computador permitiu que o texto fosse enviado com facilidade a localidades
remotas ou fosse buscado com facilidade em localidades remotas. O correio
eletrénico permitiu que as pessoas se comunicassem assincronamente mas com
extrema rapidez. Mais recentemente, o aparecimento de "chats" ou "bate-papos"
permitiu a comunicag@o sincrona entre varias pessoas. E, mais importante, a Web
permitiu ndo s6 que fosse agilizado o processo de acesso a documentos textuais, mas
hoje abrange graficos, fotografias, sons e video. Nao so isso, mas a Web permitiu
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que o acesso a todo esse material fosse feito de forma ndo-linear e interativa, usando
a tecnologia de hipertexto (CHAVES, 1999).

Ao falar de ensino superior, embora iniciativas de implementagcdo da
educacdo a distancia tenham surgido ja na década de 1970, somente em 2005, o Ministério da
Educagao, a Associacao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES) e as Instituigdes participantes do Forum das Estatais pela Educagdo, criaram o
sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), oficializado pelo decreto 5.800, de 8 de julho
de 2006 (PASSOS, 2018)

Um dos principais objetivos do Sistema UAB, explicitado ja no inciso I do
Paragrafo tinico do Artigo 1° do decreto supracitado, ¢ “oferecer prioritariamente, cursos de
licenciatura e de formagao inicial e continuada de professores da educacao basica” (BRASIL,
2006).

Para a efetivacdo desse objetivo, professores universitarios assumiram
novos papéis, em ambientes virtuais de trabalho, que exigiram e exigem desse profissional
competéncias didatico-pedagogicas que abarcam tanto o dominio de conteido, quanto a
capacidade de utilizar as novas tecnologias na promog¢ao de um ensino interativo, dindmico e

funcional.
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3 A CONSTRUCAO DA NOVA PERSPECTIVA NA EDUCACAO POS-PANDEMIA E
O USO DE TECNOLOGIAS

No capitulo anterior como vimos, foi tratado da dificuldade e desafio do
alunos e professores no ensino hibrido, e essa mudanca na sala de aula, portanto neste terceiro
capitulo sera abordado alguns dados no ensino durante a pandemia e os desafios a serem
supridos

No que se refere o ensino superior a distancia, pelo seu proprio formato,
existe uma configura¢dao de diferentes papéis que podem ser exercidos pelos docentes. Mill
(2012), discutindo sobre o que ¢ ser professor em ambientes virtuais, elenca tipos variados
nesse contexto. Para o autor, o professor responsavel € aquele que se volta ao planejamento da
disciplina; o professor conteudista, por sua vez, ¢ aquele que elabora materiais didaticos a
serem utilizados na plataforma; o professor-formador acompanha e orienta os tutores; o
professor-tutor faz a mediagdo entre professores ¢ alunos no ambiente de ensino. Enquanto no
ensino presencial todas essas fungdes sdo concentradas na figura de uma sé pessoa, no ensino
remoto elas sdo separadas em pessoas diferentes, o que pode (ou ndo) causar conflitos,
incoeréncias ou confusdes.

A educagdo tradicional envolve a educacdo em uma redoma, na qual a
responsabilidade ¢ Unica e exclusivamente tarefa do professor e, portanto, este deve ser o
detentor do saber e das técnicas de ensino, enquanto o aluno acaba assumindo um papel
passivo, de produto gerado a partir da convivéncia com os conteudos e com disciplinas
compartimentadas.

Essa relagdo unidirecional, em que o professor passa o conteudo e ao aluno
cabe apenas receber e reproduzir essas informacdes, ndo basta ao ensino do direito. A
educagdo na graduacdo de direito deve oferecer experiéncias de aprendizado que
proporcionem as condigdes para que os alunos sejam cidadaos ativos, criativos e inovadores,
além de saberes das técnicas e conhecimentos tipicos das carreiras juridicas.

Com tanta transformagdo batendo a porta dos tribunais e da sociedade, nao
faria sentido que nao houvesse transformacao no papel do professor dos cursos de graduacao
em direito.

Dessa maneira, o direito, assim como seu ensino, deve ser compreendido
como sendo dinamico, libertador, algo imperfeito, inacabado, em constru¢do fruto do sim, do

ndo e do talvez.
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Disso decorre a liberdade tdo sonhada, a igualdade tdo perseguida e a
fraternidade que nos torna companheiros nessa luta por um ensino juridico que seja mais do
que um sonho findo, mas uma realidade em pleno desenvolvimento.

Neste contexto, ha uma polivaléncia nas fun¢des docentes, além de exigir,
também, determinadas habilidades e competéncias dos alunos, a depender do tipo de ensino a
ser experimentado, presencial ou EAD. No ensino presencial, muito da compreensdo dos
conteudos acontece pela escuta, pelo que ¢ transmitido pelo professor e debatido pela turma.
Esses debates ocorrem entre os alunos que leem os textos sugeridos pelo professor e entre os
que nao leem também que, por inferéncia, captam as informagdes e inserem-se nas discussoes
apresentando seus pontos de vista.

Na EAD, essa interacdo ndo se da assim, nem mesmo nos foruns. A
construcdo do conhecimento dd-se em terreno mais solitario, o que exige maior nivel de
envolvimento, responsabilidade e disciplina por parte dos alunos.

Algo que tem que muito ser levado em conta ¢ a geréncia do tempo. No
ensino presencial, a aula acontece num horario determinado compartilhado por todos os
presentes. Os trabalhos em grupos, semindrios e provas da mesma forma. Todo professor sabe
que nesses eventos avaliativos ha uma energia coletiva, uma inquietagdo que motiva até os
mais dispersos a entrarem no “clima” da avaliacdo. Além do que, para esses eventos, hd uma
preparagdo que envolve as visitas a biblioteca e os encontros dos grupos de estudos. A
geréncia do tempo € de alguma forma uma responsabilidade compartilhada.

Ja na forma remota, as aulas, leituras, debates de textos e atividades ocorrem
em outra dimensao temporal. Ha, de um lado, mais liberdade para a organizagao do tempo, o
que exige mais disciplina e compromisso. Normalmente, ndo hd a necessidade de se estar
presente no evento “aula”, pois os materiais para leitura estdo dispostos numa plataforma que
pode ser consultada a qualquer horéario do dia, a depender da disponibilidade do consulente.
Essa maior autonomia com relagdo a gestdo do tempo ¢ uma vantagem para alunos mais aptos

a autoaprendizagem.

Por suas caracteristicas intrinsecas, por sua propria natureza, a EAD, mais do que as
instituigdes convencionais de ensino superior, podera contribuir para a formagao
inicial e continuada destes estudantes mais autdbnomos, ja que a auto-aprendizagem ¢
um dos fatores basicos de sua realizacdo. (BELLONI, 2003, p. 39).

Uma das grandes vantagens € a autonomia, mas € necessario considerar a
motiva¢do como elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem. Principalmente no

ensino a distancia, ela € fator decisivo para permanéncia e finaliza¢ao dos cursos. Embora se

relacione diretamente ao interesse e engajamento do proprio aluno nas atividades ofertadas, a
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motivagdo pode (e deve) ser estimulada por professores e tutores no ambiente da sala de aula,
por meio de iniciativas que o integrem ao ambiente de aprendizado e o encorajem a participar
e colaborar com o processo de constru¢ao do conhecimento.

Observamos, assim, que ao graduando da modalidade de ensino a distancia
sdo requisitadas algumas caracteristicas que extrapolam a habilidade de manuseio de
computadores e aplicativos. A escolha por um curso a distancia, motivada pelas mais
diferentes razdes, ja implica que a organizacdo do tempo e as formas de estudar e se
relacionar com coordenadores, professores e discentes acontecerd de forma diferente do que
ocorreria no ensino presencial.

De certo modo, o aluno ja ingressa compreendendo que precisard manter
uma postura mais ativa com relacdo a sua aprendizagem. Mas, o que acontece quando alunos
do ensino presencial sdo introduzidos de uma hora para outra para o ensino a distancia? No
caso da pandemia do COVID-19, que forgou o isolamento social, foi justamente isso que
ocorreu, sendo estudantes e professores do ensino presencial langados, sem planejamento ou
tempo de adaptagdo, no sistema remoto.

De acordo com Ministério da Educacao, foi pequena a adesdo das
universidades federais as aulas a distancia nos tempos de pandemia da Covid-19, preferindo
estas permanecer com as aulas suspensas no aguardo de uma possibilidade de retorno
presencial.

Outro ponto relevante a se considerar ¢ que quase a totalidade das
Universidades Federais tém experiéncia em educacdo a distancia e acesso a Plataforma
Moodle’, bem como a outros recursos tecnoldgicos. Conforme observado nas Figuras 1 e
2,83% das universidades do Brasil suspenderam suas atividades académicas e somente 17%,
permaneceram funcionando, de forma remota os cursos de graduacdo. J4 os cursos de poOs-

graduacgdo este indicador ¢ de 58%.

A plataforma Moodle é uma sala de aula virtual onde o aluno tem a possibilidade de acompanhar atividades do
curso pela internet. Através da plataforma, o aluno tera acesso, com uso de uma senha pessoal, aos conteudos
disponibilizados pelos professores, além de postar atividades, debater o tema em foruns de discussdo, tirar suas
duvidas via mensagens, entre outros recursos. O Moodle pode ser acessado em qualquer computador com
Internet.
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Figura 1 - Situacdo das aulas dos cursos de Graduagdo nas Universidades Federais do

Brasil- MEC Coronavirus - Monitoramento das instituigdes de Ensino, 2020.
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Conforme observado na Figura 1,83% das universidades do Brasil

suspenderam suas atividades académicas e somente em 17%, continuaram funcionando, de

forma remota, os cursos de graduagdo. Portanto, questiona-se, que fatores podem estar

contribuindo para a continuidade do ensino em niveis diferentes?

Desta forma, quais seriam os motivos das universidades estarem ofertando

cursos remotamente para os cursos de pos-graduagdo e para os de graduagdo nao? Questdes,

que precisam fundamentar-se com propostas efetivas que possam trazer solucdes inovadoras

para a continuidade do ensino no Brasil, com modelos eficientes, incluindo plataformas

virtuais e acesso a internet, para responder de modo oportuno o distanciamento social, de

modo a atender toda a comunidade académica.

Figura 2 - Situagdo das aulas de Pos-graduagdo nas Universidades Federais do Brasil MEC

Coronavirus - Monitoramento das instituicoes de Ensino, 2020.
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A pos-graduagdo esta funcionando de maneira remota em diversas
universidades, como pode ser observado na Figura 2.

Uma pergunta natural ¢ identificar os porqués desta baixa adesdo em nivel
de graduacao, pois por detras desta questao podem existir respostas que levem a uma melhor
percepcao dos determinantes sociais e pedagogicos que envolvem a complexa realidade do
ensino juridico.

Especialmente, neste contexto que vivenciamos nos ultimos anos,
(isolamento e distanciamento social) existe a urgéncia de repensarmos politicas publicas
eficientes que possam garantir acesso aos ambientes de aprendizagens por parte dos alunos,
qualificacdo para docentes, projetos pedagogicos focados, pois, essa situacdo de
distanciamento social estd estimulando um novo repensar para a sociedade, visto que, o
mundo experimenta transformagdes em todos os aspectos socioeconOmicos, 0O que,
claramente, afeta também a educacao juridica.

Um dos principais desafios para a implementagdo do ensino em periodo de
isolamento e distanciamento social, pode estar relacionado ao acesso a internet, segundo
Nucleo da Informagdo e Coordenagdo do Ponto BR - NIC.br (2018) cerca de 126,9 milhdes de
pessoas estdo conectados a rede, indicando que a Internet tornou-se um recurso de
socializa¢do e ferramenta necessario para o cotidiano representando 67% dos domicilios do
Brasil (Figura 3).

Figura 3 - Numero de domicilio com Acesso a Internet no Brasil e por regido geografica -
2018+
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*Descrigdo: O indicador refere-se ao percentual dos domicilios brasileiros que contam com acesso a diferentes
equipamentos tecnoldgicos.
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Quando feitas comparagdes internacionais, o Brasil ndo apresenta
necessariamente um baixo acesso a Internet, pois tem um indicador acima da média dos paises
em desenvolvimento, 51%, em que pese um pouco distante da média dos paises
desenvolvidos, 81% (CGLbr/NIC.br, 2018).

Porém, a internet com maior velocidade em regra obtida a partir de redes de
banda larga fixa, sdo mais presentes nas regides mais desenvolvidas do pais (Sul e Sudeste) e
nas classes mais ricas (A e B) (Figura 4).

Figura 4 - Domicilios com acesso a Internet no Brasil, por tipo de conexdo, por regido
geografica, por classe social - 2018*.*
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Existe ainda uma maior desigualdade regional quando se trata de acesso dos
domicilios a internet com banda larga fixa. Existem estados, como o Distrito Federal que este
acesso chega a 72% dos domicilios. Por outro lado, observa-se que a maioria das residéncias
possuem somente o celular como meio para acessar a internet, sendo que essa desigualdade

estd mais presente nas regides brasileiras mais pobres (Figuras 5 e 6).

4 -~ . . . 1 .
*Descrigdo: O indicador refere-se ao percentual dos domicilios brasileiros que contam com acesso a
diferentes equipamentos tecnologicos
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Figura 5 - Densidade no acesso de domicilios a internet de banda larga - por unidades da
federagao — 2020.
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De acordo com os dados apresentados, percebe-se a desigualdade de acesso
a internet banda larga nos domicilios, nas diversas regides brasileiras. O Norte e Nordeste sdo
as regides onde a populagdo possuem o menor acesso. Assim, pode-se observar a diversidade
e as carateristicas distintas da populagdo brasileira nas suas mais diversas regides. Esses sdo

aspectos que podem contribuir para aumentar as desigualdades socioecondmicas em nosso

Pais.
Figura 6 - Porcentagem e tipos de equipamentos de TIC por domicilio e regides geograficas,
2018*°
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Fonte:

> *Descrigdo: O indicador refere-se ao percentual dos domicilios brasileiros que contam com acesso a Internet,
excluindo o acesso realizado unicamente por telefone celular.
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A Figura 6 apresenta a porcentagem e equipamentos de Tecnologias de
Informacgao e Comunicagao - TIC por domicilio nas regides geograficas brasileiras, segundo o
CGLbr/NIC.br (2018). Essas informagdes apontam para a necessidade de agdes de inclusao
digital por meio de aquisicdo de equipamentos de TIC, os quais sdo essenciais para o
desenvolvimento das atividades estabelecidas no ensino remoto.

Ainda pode-se observar, que a maioria das residéncias possuem somente o
celular como Unico meio de acesso a internet, o que torna ainda mais desafiador a utilizagdo
do ensino remoto, uma vez que realizar atividades, acompanhar aulas e explicacdes ou ler
materiais disponibilizados em uma tela tdo reduzida como a de um aparelho celular torna a
compreensdo € a participagdo em tais atividades ainda mais complexa. Esta é uma
caracteristica recorrente em todo o Brasil.

Se os estudantes enfrentam os muitos desafios acima apresentados para
acesso do ensino remoto, professores ¢ instituigdes de ensino também possuem suas proprias

dificuldades em fornecer esse tipo de ensino, como serd visto a seguir.

3.1 DESAFIOS NO USO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO POS PANDEMIA

O maior desafio dos professores e das instituicdes de ensino ¢ identificar
quais os principais pontos que podem levar os alunos a terem postura mais ativa nas aulas, de
maneira a contribuir da melhor maneira no processo de ensino e aprendizagem, dessa forma, o
ensino hibrido e aplicagdo de metodologias ativas em sala de aula mostram-se como
importantes iniciativas para alcancar esses resultados.

Veiga (2004), destaca que a flexibilidade do curriculo e da organizacao
pedagbgica confere maior autonomia e responsabilidade aos professores, contribuindo para
maior interagdo e envolvimento no processo de ensino entre professor e aluno, o que nos
permite, neste tempo de pandemia, viabilizar uma nova estrutura e readaptacdo no ensino,

como destaca Moran:

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando o modelo disciplinar
por modelos mais centrados em aprender ativamente com problemas,
desafios relevantes, jogos, atividades e leituras, combinando tempos individuais e
tempos coletivos; projetos pessoais. (MORAN, 2015, p. 17).

Diante desse cenario e da eminente paralisagdo em razdo da necessidade de
distanciamento social para reduzir o contagio pelo virus COVID-19, foi trazido, sem duvidas,

ao centro do debate educacional, o uso das tecnologias educacionais para realizagdo de
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atividades escolares ndo presenciais, nao permitindo que os alunos ficassem sem contato
com os conteudos e disciplinas lecionandas nas aulas presenciais.
A educacdo hibrida precisa ser pensada no ambito de modelos curriculares que
propdem mudangas, privilegiando a aprendizagem ativa dos alunos —
individualmente e em grupo, escolhendo-se fundamentalmente dois
caminhos: um mais suave, de mudangas progressivas, ¢ outro mais amplo, de
mudangas profundas. No caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular

predominante (disciplinar), mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com
metodologias ativas, como o ensino hibrido. (MORAN; BACICH, 2015, p. 28).

E importante salientar, logo nesse primeiro momento, que a disponibilizago
de ferramentas online para a realizagdo de atividades ndo presenciais distancia-se do conceito
de Educacdo a Distancia (EAD), pois € algo atipico no nosso ensino.

Contudo, diante da situacdo emergencial, Governos Estaduais e
Municipais, demandando da estrutura necessaria para a pratica de EAD, depararam-se com
uma imensa necessidade de concentrar esfor¢os na preparagdo dos professores, e de toda
a logistica para um bom desenvolvimento de situacdes de aprendizagem remota, que, em
geral, estdo sendo remediadas pelo uso das tecnologias.

Diante desse cenario, foi demandada, por parte dos docentes e dos
orgdos educacionais, a capacidade de experimentar, inovar, sistematizar esse
conhecimento e avaliar o processo de aprendizagem de seus alunos, fazendo a melhor
utilizagdo possivel destas ferramentas, cujo uso, para muitos, era até entdo desconhecido.

Assim, o uso das tecnologias e possivelmente a introdugdo do ensino
hibrido, ¢ uma das grandes possibilidades a serem encorajadas e desenvolvidas para tentar
remediar a situagdo a qual nosso pais enfrenta, ndo permitindo assim um desnivel no
parametro educacional e no desenvolvimento escolar de nossos educandos, por mais que o
momento seja desesperador. E nesse sentido que esse estudo tenta elucidar de forma mais
pratica como sera entendido a implantacdo do ensino hibrido no periodo p6s, pandemia.

E fato que o mundo estd em permanente mudanca, e tais mudangas no
poderiam deixar de afetar os processos de ensino-aprendizagem e as relagdes educacionais
entre alunos, professores e institui¢des de ensino. Neste novo contexto a educagdao necessita
ser bem mais flexivel, hibrida, digital, ativa, e diversificada.

Assim, os processos que geram a aprendizagem sao, de certa forma,
multiplos, continuos, hibridos, formal e informal, e ainda organizado e aberto, sejam

eles intencionais ou nao.
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Neste momento existem inumeros caminhos para se construir aprendizagem,
sejam eles pessoais ou grupais que se direcionam e se interagem simultaneamente,
considerando assim a profundidade com os formais e que indagam a dura rigidez dos
planejamentos pedagodgicos das instituigdes educacionais de maneira mais abrangente e
metddica.

O ensino a distancia trata-se de um mecanismo de longo alcance que
gera conhecimento bem satisfatorio e dindmico, pois, a educagdo a distancia no seu
contexto tende a preservar os fatores da aprendizagem comum, mas de uma forma mais
interessante e significava fazendo isso com a ajuda do que chamamos de metodologias
ativas. Assim podemos entender que:

A chamada educagdo a distancia precisa sair dos modelos conteudistas e
incorporar todas as possibilidades que as tecnologias digitais trazem: a
flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouvir-nos com facilidade,
desenvolvimento de projetos em grupo e individualmente, visualizagdo do
percurso de cada um, possibilidade de criar itinerarios mais personalizados. Precisa
incorporar também todas as formas de aprendizagem ativa que ajudam os
alunos a desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais.

Mais que educagdo a distdncia podemos falar de educacdo flexivel, online.
(YAEGASHI, 2017, p. 35).

Verifica-se entdo, que muito sdo os fatores envolvidos nesse novo
contexto educacional, pois sabemos como implantar um ensino dessa natureza requer
dedicag¢do planejamento e uma boa estrutura. A correlacdo da aprendizagem ativa e
hibrida aliadas as tecnologias moveis ¢ imprescindivel para arquitetar formas

interessantes de ensinar e aprender, assim como afirma, Christensen:

O ensino hibrido ¢ um programa de educagdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo,
e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia. (CHRISTENSEN, HORN & STAKER, 2013, p. 7).

Uma vez que no modelo de aprendizagem ativa damos énfase ao papel
de protagonista do aluno, realcando seu envolvimento direto, atuante, reflexivo e
colaborando em todas as etapas desse processo, lhe permitindo seu progresso na arte de
experimentar, desenhar, criar, tudo isso sob a orientagdo do professor. Nesse contexto o
ensino hibrido ressalta a flexibilizacdo, e a mistura e compartilhamento de espacos,
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que integram esse processo ativo de

ensino.
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Contudo, e com esta perspectiva que vemos nessa modalidade de ensino, um
meio para apaziguar o problema educacional o qual nosso pais enfrenta neste tempo de
pandemia, se propde a ofertar para nossos educandos, ndo permitindo que a crise na
saude coloque em declinio nossa educagdo que ¢ considerada por muitos como de

exceléncia.

3.2 EXPERIENCIAS, PROPOSTAS E LIMITES DO UsSO DE NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO

JURIDICO ATUAL

Pelo proprio contexto da pandemia, ndo foi vidvel a realizacdo de uma
pesquisa de campo, como era pretendido no projeto inicial e, diante disse, se fez uma reunido
de experiéncias e propostas ja relatadas no meio académico a fim de verificar quais sdo as
possibilidades de ferramentas especificas para o ensino juridico pds-pandémico e para a
melhoria de sua qualidade em geral.

Nos dias atuais, vive-se em uma sociedade dinamica e multifacetada. A
evolucdo dita ritmos acelerados de mudancas e coloca toda e qualquer estagnagdao em cheque.
Infelizmente, as novas geracdes de estudantes de Direito enfrentam essa realidade ativa,
contudo mantém-se inseridos em um sistema educacional obsoleto.

As mudangas culturais, de mercado e de comportamento modificam os
padrdes estabelecidos na sociedade, e com o ensino ndo ¢ diferente. Ha tempos o mercado
exige advogados, juizes, promotores e todos os profissionais dos demais cargos juridicos
elevado padrdo e desenvolvimento no conhecimento técnico, mas também demanda que estes
conhecimentos possam ser aplicados de forma transdisciplinar ¢ humana. Sobre o assunto

leciona Frederico de Andrade Gabrich:

O ensino juridico precisa evoluir para reconhecer a importancia atual da
transdisciplinaridade e a sua capacidade de restabelecer a forga, a significagdo e o
interesse do ensino do Direito, especialmente diante dos novos paradigmas da
contemporaneidade e dos interesses das novas geracdes de estudantes e de
profissionais do Direito (GABRICH, 2013, p. 16).

Contudo as técnicas tradicionais nao sao adeptas as inovagdes € os alunos
acabam imersos em um ambiente de desinteresse, com excesso de contetdo transmitido de
maneira mecanica, o que leva, geralmente, a baixa absor¢do do mesmo e, consequentemente,
limita a compreensdo, o desenvolvimento do aprendizado e a constru¢do do conhecimento

pelos discentes.
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A desqualificacdo profissional deu inicio a um circulo vicioso de pouca
demanda, pratica de baixos precos, clientela insatisfeita e desvalorizacdo do jurista. E preciso
renovar o ensino juridico, e para isso podemos tangencid-lo com algumas metodologias
inovadoras.

A visdo do Direito como ciéncia do conflito e do processo judicial, bem
como do litigio, sdo entraves a mudanga do modelo mental com que professores, alunos e
sociedades enxergam a Ciéncia do Direito.

A desconstru¢ao na forma de ensinar e aprender o Direito tende a ser o
passo inicial capaz de desencadear uma alteragdo nesse paradigma. S3o varios os arranjos
inovadores do ensino que podem ser aplicados ao ensino juridico.

Entre eles podemos citar: storytelling, sala de aula invertida, mapas mentais,
brainstorming, design instrucional, Lego Serious Play, dentre varios outros, cada um com sua
potencialidade e sua capacidade de contribuir para modificar o modelo vigente.

No sentido da metodologia da Gameficagdo, Paulo Vitor Valeriano dos
Santos e Luiza Machado Farhat Benedito em “O ENSINO JURIDICO SOB A OTICA DA
GAMEFICACAO? traz a seguinte defini¢io do termo gameficagio:

E denso e amplo, sendo vastas as possibilidades de sua utilizagdo. Portanto, nio é
inten¢do do presente artigo exaurir todas suas potencialidades nos inimeros campos
possiveis. Quando se fala em Gamification ¢ comum que a primeira ideia seja o seu
entendimento exclusivamente como o uso de jogos eletronicos no ensino (2018, p.
40).

No entanto, a Gamefica¢do vai muito além disso. Para Karl M. Kapp esta
técnica envolve o uso das mecanicas, ideias e estética de jogos para engajar pessoas, motivar
acoes, promover o aprendizado e solucionar problemas (KAPP, 2012). Conceito semelhante

encontra-se na plataforma de pesquisa Wikipedia, bem como na defini¢cdo de Ysmar Viana:

O desenvolvimento da gamificacdo — também referida como ludificagdo -, portanto,
provém de uma constatacdo um tanto Obvia: seres humanos sentem-se fortemente
atraido por jogos. Ao longo dos séculos, praticamente todas as civilizagdes
conhecidas estiveram associadas a algum tipo de competicdo importante para a
estruturagdo social da comunidade a qual pertenciam (VIANNA, 2013, p. 16).

Contudo, faz-se mister ressaltar o alerta do autor para um grande erro
interpretativo que vem sendo comum quando se trata da Gamificacdo:
Ainda que seja um dos temas mais festejados do momento, a gamificagdo, como

conceito, tem sido sistematicamente mal interpretada; é errado pensar que se trata de
uma ciéncia que se debruca sobre o ato de criar jogos, mas sim uma metodologia por
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meio da qual se aplicam mecanismos de jogos a resolucdo de problemas ou impasses
em outros contextos (VIANNA, 2013, p. 1).

Portanto, frise-se: a Gamificagdo ndo significa necessariamente criar um
jogo em si, tampouco estd necessariamente vinculada a games eletronicos. Estas
possibilidades estdo sim inseridas em seu amplo rol de possibilidades, mas a metodologia
ultrapassa essa ideia. A gamification pode ser aplicada nos mais diversos campos do
conhecimento e objetiva engajar pessoas, resolver problemas e melhorar o aprendizado,
motivando agdes € comportamentos em ambientes fora do contexto de jogos.

Essa metodologia engajadora surgiu e foi difundida no ramo empresarial,
dos negodcios, como uma maneira de incentivar o consumo ¢ a fidelizagcdo de clientes pelas
empresas e engajar colaboradores. O termo foi criado por um programador de computadores e
pesquisador britanico chamado Nick Pelling em 2003 e ganhou notoriedade através da
designer de games norte americana Jane MCgonigal com a publicagdo da obra “A realidade
em jogo: Por que os games nos tornam melhores e como eles podem mudar o mundo”. As
empresas, através de uma politica de utilizagdo do conceito de games transformaram
procedimentos que ja eram realizados em trabalhos divertidos, cativantes e estimulantes para
os funcionarios.

Dessa maneira, o feedback foi facilitado para as empresas, por meio da
percepcao gerencial de indicadores de esforco e metas alcangadas. Sao varios os mecanismos
de jogos que compde a Gamificacdo, podendo-se destacar: tarefas, feedback, objetivos,
evolucdo pessoal, regras, informagdes, status, promog¢do, socializacdo, colaboracdo, risco,
autonomia, narrativa e obstdculos. Estes mecanismos, isoladamente ou em conjunto, sdo
capazes de promover uma transforma¢do no ambiente em que sdo aplicados por replicarem
caracteristicas de jogos em Portanto, frise-se: a Gamificagdo ndo significa necessariamente
criar um jogo em si, tampouco estd necessariamente vinculada a games eletronicos.

Estas possibilidades estdo sim inseridas em seu amplo rol de possibilidades,
mas a metodologia ultrapassa essa ideia. A gamification pode ser aplicada nos mais diversos
campos do conhecimento e objetiva engajar pessoas, resolver problemas e melhorar o
aprendizado, motivando agdes e comportamentos em ambientes fora do contexto de jogos.
Essa metodologia engajadora surgiu e foi difundida no ramo empresarial, dos negocios, como
uma maneira de incentivar o consumo e a fidelizacdo de clientes pelas empresas e engajar
colaboradores.

O termo foi criado por um programador de computadores e pesquisador

britdnico chamado Nick Pelling em 2003 e ganhou notoriedade através da designer de games
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norte americana Jane MCgonigal com a publica¢do da obra “A realidade em jogo: Por que os
games nos tornam melhores e como eles podem mudar o mundo”.

As empresas, através de uma politica de utilizagdo do conceito de games
transformaram procedimentos que ja eram realizados em trabalhos divertidos, cativantes e
estimulantes para os funcionarios. Dessa maneira, o feedback foi facilitado para as empresas,
por meio da percepcao gerencial de indicadores de esfor¢o e metas alcancadas. Sdo varios os
mecanismos de jogos que compde a Gamificagdo, podendo-se destacar: tarefas, feedback,
objetivos, evolucao pessoal, regras, informagdes, status, promog¢ao, socializacao, colaboragao,
risco, autonomia, narrativa e obstaculos.

Estes mecanismos, isoladamente ou em conjunto, sdo capazes de promover
uma transformacao no ambiente em que s@o aplicados por replicarem caracteristicas de jogos
em situacdes da vida comum, e trazerem para essas situagdes o mesmo ambiente envolvente,
dindmico, desafiador e imersivo dos jogos.

Apds anos de bons resultados no campo negocial, alguns educadores
despertaram-se para o uso dos atributos da Gameficacdo no ensino. Vdarias destas mecanicas
podem e devem ser aplicados no campo educacional como forma de resgate do interesse dos

discentes. Sobre o tema ensina Marcelo Luis Fardo:

Atualmente, a gamificacdo encontra na educagdo formal uma area bastante fértil
para a sua aplicagao, pois 14 ela encontra os individuos que carregam consigo muitas
aprendizagens advindas das interacdes com os games. Encontra também uma area
que necessita de novas estratégias para dar conta de individuos que cada vez estdo
mais inseridos no contexto das midias e das tecnologias digitais e se mostram
desinteressados pelos métodos passivos de ensino e aprendizagem utilizados na
maioria das escolas (FARDO, 2013, p. 3).

Através de aulas mais atraentes e vibrantes € possivel aumentar a
consciéncia produtiva dos académicos. A Gameficagdo se propde a contribuir no alcance
desses resultados através de suas caracteristicas.

Através de uma maior interacdo na relagdo professor-aluno e aluno-aluno ¢
superado o modelo atual de mera transmissdo do conhecimento. Os alunos saem de uma
posicdo passiva e sdo estimulados a buscar o conhecimento dentro e fora de sala de aula
necessario para resolugdo de determinado desafio. Quanto mais informagdes os alunos
tiverem maior serd a chance de solucionar determinado desafio proposto e obter a almejada
recompensa, o que leva a um estimulo natural ao estudo do conteudo. O uso de elementos
como missoes, desafios, pontuacdes, rankings, prémios compde o chamado PBL (Points,

badges and leaderboards), diretriz da aplicacdo dessa metodologia.
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O ensino gameficado estimula a discussdo entre os participantes durante a
atividade e ha a inclusdo do componente ludico, sendo mais que o brincar, pois envolve um
criterioso planejamento docente, direcionado aos objetivos da aprendizagem (FARDO, 2013).

Alves, Minho e Diniz (2014), na obra Gamificacdo: didlogos com a
educacdo realizaram uma extensa pesquisa, € concluiram uma interessante estratégia de
utilizagdo dessa metodologia.

O Direito ¢ tradicionalmente uma Ciéncia que prima pelo apego as formas e
a interpretacao literal das leis. Neste sentido a introdugdo de metodologias inovadoras que
representem uma desconstrucdo desse modelo dominante requer tempo e perseveranga. A
gameficacao deve ser utilizada de modo que suas caracteristicas se associem a caracteristicas
semelhantes do mundo juridico de modo a fornecer um ambiente de favorecimento a sua
aplicagao.

A seara juridica é naturalmente um ambiente competitivo. O modelo
tradicional juridico aposta na litigiosidade, na disputa, no embate e ndo no consenso. Esta
realidade pode reverberar positivamente para o ensino da matéria nas faculdades, sendo um
ponto que merece atencdo dos docentes, que poderdo de forma organizada, otimizada e
adequada estimular o aprendizado através de uma saudavel competicao.

A avaliagdo através de testes objetivos e dissertativos compde quase todas
as avaliagdes nesta ciéncia, seja no ramo académico ou em concursos para obtencao de cargos
publicos, gerando a no¢ao competitiva nos estudantes desde sua entrada na faculdade.

Paulo Vitor Valeriano dos Santos e Luiza Machado Farhat Benedito avaliam

que:

Gameficar o ensino juridico ndo deve ser confundido como a mera introdugo de
plataformas digitais ou tecnologias eletronicas, porém estes artificios ndo devem ser
descartados ou malquistos, podendo servir como valiosas armas na efetivagao dessa
metodologia. A divisdo da sala em duplas ou grupos e a proposta de atividades em
etapas bem divididas parece ser uma maneira interessante de gamificar o conteudo a
ser ministrado, pois permite aos alunos gradativamente absorverem o conhecimento,
mantendo em nivel elevado seu engajamento gracas as tarefas com objetivos e
recompensas em curto prazo (2018, p. 47).

A cada atividade realizada deve haver uma bonificagdo correspondente e ¢
salutar que haja uma diversificacdio nos modelos de atividades propostas para fugir da
linearidade tipica do modelo formal de ensino.

O trabalho em equipe promoverda um estimulo na interagdo e
compartilhamento de informagdes, consequentemente estes estudantes devem se sentir

engajados a procurar autonomamente o conteudo trabalhado. E uma significativa altera¢ao no
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padrdo de participacdo, de comportamento do aluno. Esse modelo deve inverter a forma de
alcancar o conhecimento.
Paulo Vitor Valeriano dos Santos e Luiza Machado Farhat Benedito

perceberam que:

Os alunos ndo mais serdo meros expectadores de um professor transmissor de um
vasto conteudo, mas serdo protagonistas de seu proprio estudo. Estas sdo apenas
ideias sugestivas para uma melhor percep¢do da ideia que esta metodologia pretende
implantar. Obviamente cada uma de suas caracteristicas pode ser aplicada de
inumeras formas, que podem ser adequadas as caracteristicas da turma ou de
determinado estudante e dos recursos do professor (2018, p. 49).

Fato ¢ que o conhecimento por si s6 ja ndo € o unico, tampouco melhor
critério avaliativo, uma vez que o acesso a ele ¢ cada vez mais democratico. A sociedade
evoluiu, o Direito evoluiu, € a chave do sucesso estd ndo mais em conhecer, mas sim em
como esmerar esse conhecimento e como se dard a sua aplicacao.

Muito embora a gamificagdo no ensino juridico ainda seja uma promessa a
se cumprir, ja existem algumas empresas que, acreditando nessa metodologia inovadora,
disponibilizaram no mercado produtos ja prontos para facilitar a aderéncia dos estudantes e
impulsionar a formagao académica e/ou profissional.

Neste sentido temos o Juris Game®, uma plataforma digital em que os
estudantes participam em conjunto de um caso ficticio. Ao representarem acusacdo e defesa
eles: exploram e aprendem o contetido juridico da causa, compartilham informagdes relativas
a disciplina, interagem, e se sentem desafiados a vencé-la. Outro exemplo de imersao
tecnoldgica no Direito € o site Instituto Didlogo que tem uma atuacdo bem definida de acordo

com Marcio Caldas no artigo intitulado “Gamification e o Direito™:

O Instituto Didlogo tem sido pioneiro na utilizagdo de games para o treinamento de
estudantes e profissionais do direito. Em parceria com a Games Académicos, o ID
tem organizado cursos in company nos escritorios e departamentos juridicos que
usam a metodologia dos games, além de também oferecer consultorias para a
realizagdo de moot courts em diversas faculdades ¢ bancas de advocacia. Algumas
instituicdes de ensino também contrataram o ID para ainclusdo de games na sua

grade curricular como componentes da avaliagdo da disciplina (CALDAS, 2015).

O autor explica também como a plataforma funciona:

No Instituto Didlogo e na Games Académicos8 desenvolvemos algumas praticas que
vém despertando efeitos bastante positivos. Desenvolvemos uma plataforma digital
que simula o processo judicial eletronico — A pratica tem nos mostrado que a
ferramenta possibilita elevarmos o simples ensino técnico e formal de
peticionamento a um exercicio pratico de argumentacdo juridica. Isto € possivel

% Disponivel em: http://www.jurisgame.com.br/jurisgame/prepara.htm. Acesso em: 07 abr. 2022.
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porque o nivel de engajamento ¢ elevado para produzir argumentos que sejam
melhores dos que de seus pares. Um modelo de petigdo pode substituir, muitas
vezes, uma aula, mas os argumentos que serdo inseridos nesse modelo é que serdo
determinantes (CALDAS, 2015).

Para aprimorar os estudos académicos ou para concursos publicos também
foi desenvolvido o AppProva, aplicativo que pode ser acessado online a qualquer hora e
qualquer lugar através de computadores, tablets, smartphones e afins. Através do aplicativo os
estudantes podem estudar individualmente ou podem travar desafios em duplas, em que
respondem perguntas sobre determinada disciplina e vao obtendo pontuacdes que variam de
acordo com o tempo de resposta.

Apos a resposta surgir, hd uma explicagdo tedrica e ao final de todas as
perguntas ¢ eleito o vencedor da disputa. O aplicativo Endireitados também ¢ voltado para o
exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e garante ao aluno um ambiente imersivo
de aprendizado fora da sala de aula através dos mecanismos que a tecnologia promove para
lazer, agregando valor educativo aos mesmos. Assim, como se pode ver, ja existem algumas
experiéncias bem estruturadas de gamefication na seara juridica.

Dentro de sala de aula, contudo, a utilizagao de subsidios eletronicos ainda ¢é
bastante incipiente. Embora seja plenamente possivel sua aplicagdo sem os meios eletronicos,
mas ainda assim valendo-se das mecanicas de jogos, a gamificagdo ainda ¢ aplicada apenas
1soladamente em uma ou outra instituicdo, por um ou outro professor de pensamento mais
vanguardista.

E muito grande o desafio de ensinar nesse contexto de ensino juridico, surge
automaticamente como divida saber se o conhecimento de metodologia de ensino existente
da conta da tarefa, ou se ¢ necessaria a construgdo de uma nova didatica. A resposta a esta
pergunta necessita de uma visualizagcdo sobre o conhecimento existente de metodologia do
ensino superior, a comegar relembrando quais fatores influenciam na aprendizagem.

Gil aponta alguns fatores determinantes para a aprendizagem:

A heranga genética do aluno, a educagdo por ele recebida, sua bagagem cultural e
suas condi¢des de vida tém grande importancia. Pois, a contrario sensu, sabe-se que
terdo dificuldades de aprendizado alunos que tenham nascido com limitagdes na
capacidade de entendimento, articulagdo e memorizacdo; alunos que ndo tenham
recebido educagdo precedente ou que a tenham recebido deficitaria, principalmente
no quesito técnicas de estudos (2009, p. 58).

Condi¢des de vida também influenciam, pois o aluno que nao se alimenta ou
que tenha que se preocupar com o trabalho e a manutengdo da familia notoriamente tera mais

dificuldades, dada a divisao de atencao.
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Jailsom Leandro de Sousa, em “CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR
E POPULARIZACAO DO ACESSO: NECESSIDADE DE UMA NOVA METODOLOGIA
DE ENSINO?” diz:

[...] que bagagem cultural também influencia no aprendizado pois esta permitira ao
aluno uma visdo mais ou menos ampla sobre o ensinado, as implicacdes e as
possibilidades decorrentes do conteudo ministrado (2016, p. 90).

Outros elementos s3o a motivacdo, as razdes que o levam a procurar o
curso, 0 que tem a ver com seus projetos pessoais; a concentracdo do aluno e sua capacidade
de reagdo, esta compreendida como sua manifestacao diante do conteudo ministrado, apos a
necessaria elaboragdo interna. A reagdo ¢ muito importante, pois somente se houver reflexao
interna e questionamento podera de fato haver aprendizado.

Caso contrario, o que se tem ¢é a recepgao passiva, simples memorizacao que
ndo prepara para o enfrentamento de situagdes novas e que ndo transforma o aluno. Simples
absor¢ao de técnicas a serem aplicadas autonomamente, para obten¢ao de resultados
previamente estabelecidos, sem nenhum potencial de mudar a sociedade e o aplicador.

Santos (2001, p. 127), por sua vez, aduz que o advento de novas tecnologias
produziu uma mudan¢a no mundo da educagdo. Afirma que o acesso ao conhecimento, antes
limitado, passou a ser ilimitado, dada a multiplicidade de fontes e a facilidade de se chegar a
elas com a utilizagdo da internet e dos meios digitais, inclusive com um vertiginoso
barateamento, dada a possibilidade de compartilhamento de materiais.

O professor deixou de ser um especialista na matéria ensinada, pois o
conhecimento evolui tdo rapido que ¢ impossivel alguém saber quase tudo, para se tornar um
facilitador, a pessoa que media o acesso dos alunos ao conhecimento, indicando as fontes
iniciais e problematizando questdes para o aluno procurar respostas.

O discente deixou de ser um receptor passivo, sentado diante de um preletor,
passando a ser, ou precisando ser, um colaborador ativo, uma pessoa que participa ativamente
do processo de aprendizagem, buscando conhecimentos e compartilhando para discussdes
com a turma.

Além disso, a disponibilizagdo de informacdes de facil contato a qualquer
um e a qualquer momento, bem como a necessidade de avaliacdo das fontes, implicou na
substituicdo da énfase na memorizagao de fatos para o a ado¢do do pensamento critico, capaz
nao so de construir conhecimento a partir do ja existente, mas também de selecionar quais as

informacdes confidveis no universo infinito de fontes.
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Nesse contexto, Jailsom Leandro de Sousa:

O método de ensino deixou de ser o de mera repeticdo, passando para um método de
interacdo, mais rico e mais envolvente para o aluno. A avaliagdo também mudou,
pois nessa realidade ndo ha sentido em apenas verificar-se a capacidade de o aluno
repetir o que foi dito, sendo mais importante extrair qual interpretacdo ele construiu
a partir dos conhecimentos com os quais teve contato (2016, p. 93).

Vé-se, pois, que o advento das tecnologias implicou em mudancas radicais
na educagdo, propiciando a possibilidade de um aprendizado mais critico € mais emancipador,
posto que o aluno educado conforme as diretrizes apontadas tera mais autonomia e portanto
maiores condigdes de ser livre.

Gil (2009, p. 52), discorrendo sobre o planejamento do ensino, chama a
aten¢do para que os contetidos sejam definidos conforme os objetivos. Vale dizer, primeiro se
deve definir com clareza os objetivos para s6 depois escolher os contelidos a serem
ministrados. A existéncia de um juizo criterioso e critico na definicdo dos objetivos e do
conteudo possibilitard aulas mais interessantes e oportunidade para discussdes mais ricas.
Outra questao € a opgao por focar na aprendizagem.

O professor nao deve se ver como o centro do processo de ensino, o sabio, o
unico detentor do conhecimento. Pelo contrario, em vez de centrar no ensino, deve centrar na
aprendizagem.

Considerar que todos sdo capazes de aprender e de ensinar e todos tém
capacidade, indo as fontes e aplicando os seus conhecimentos e experiéncias pretéritas,
refletir e produzir conhecimento. O professor ¢ um mediador, alguém que deve auxiliar o
aluno no processo de aprendizagem, facilitando o seu contato com as fontes, instigando sua
reflexao, fomentando debates e questionamentos.

Além disso, mais que quantidade, deve priorizar a qualidade na definicdo
dos temas e escolha do material indicado para inicio do processo de pesquisa e buscar aferir o
progresso efetivo de cada aluno, sua evolugcdo pessoal, aquilo que o discente for capaz de
produzir a partir de sua reflexao.

Ha de se atentar, ainda segundo Gil (2009, p. 54), para a necessidade de
selecdo dos conteudos conforme a capacidade intelectual dos alunos, seus interesses e
necessidades. A consideracao do interesse do aluno e de suas necessidades na defini¢ao do
conteudo produz como resultado imediato a percepcao de utilidade, despertando a atengao do

aluno, aumentando sua motivacao e a fixacao de conteudo. Logo, potencializa o aprendizado.
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O interesse do estudante deve ser considerado também na escolha da
metodologia, como, por exemplo, a op¢ao por estudo de casos praticos e simulagdes.

Jailsom Leandro de Sousa explica que:

A utilizagdo de casos praticos pode se dar de duas maneiras. Uma, através da
aplicagdo a casos hipotéticos da teoria aprendida em aulas tradicionais. Outra,
através do aprendizado da teoria ja a partir de casos praticos. Nesta situacdo, o
professor apresenta a situagdo problema e os alunos vao construir a solugéo valendo-
se inclusive da descoberta, por eles, por meio de pesquisa, das teorias passiveis ou
ndo de aplicacdo na espécie (2016, p. 97).

Essa possibilidade ¢ a mais rica, formando profissionais mais independentes
e capazes, plenamente dominadores da capacidade de aprender, valor de suma importancia no
mundo atual de constantes transformacgdes que exige o aprendizado continuo.

Pessoa e Andrade (2013, p. 499) chamam a aten¢ao para a necessidade de os
cursos de Direito conciliarem teoria e pratica, segundo determinagdo constante das diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de graduacdo em direito instituidas pela Resolu¢do n°

9/2014, do Conselho Nacional de Educacdo. Afirmam que:

[...] as caracteristicas do neoconstitucionalismo irdo influenciar o ensino do direito e
propdem um “estudo juridico focado em casos praticos, dindmico, fazendo com que
o0 ensino juridico acompanhe as modificagdes do sistema como um todo, permitindo
a correcdo de suas imperfei¢des, em evolucdo vivida e constante o qual acreditam
que sera o preponderante no futuro, inclusive no curso de direito (2013, p. 506).

De igual forma, tendo em vista que o aprendizado serd mais eficiente se for
levado em conta as experiéncias pessoais do aluno, ¢ importante que o docente tenha a
iniciativa de conhecer o aluno e seu contexto social para poder levar em conta essa realidade
na sele¢ao de contetdos.

Entre dois ou trés contetdos possiveis, selecionar aquele relacionado com a
histéria, o0 meio ou as caracteristicas pessoais do discente resultard em uma aula com maior
significado para este, 0 que maximiza sua atengdo e a reten¢ao do contetido. Rocha (2007, p.
187) vai além. Apds chamar a atengdo para a necessidade de um ensino focado na
aprendizagem, esse autor recomenda a pratica constante da discussdo em sala de aula. Sobre
discussdo, ¢ importante gerar um espago de liberdade e respeito reciproco entre todos os
participantes de forma a progressivamente levar os mais timidos a participacdao. Importante
ouvir cada um, respeitar seus posicionamentos e habitud-los ao debate, a discordancia, ao
contraditdrio, posturas estas necessarias € a0 mesmo tempo enriquecedoras para a academia e

para a vida.
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Na mesma obra Rocha (2007, p. 192) o citado autor inova ao discorrer que o
educador deve fomentar o aprendizado dos direitos humanos e da ética, preocupando-se com
esta ja no ambiente da academia, tanto no proceder de professores como de alunos. Ambos os
temas devem ser tratados nao de forma isolada, mas com um enfoque inter e transdisciplinar.

Vale dizer, devem ser inseridos como assunto transverso, abordando-os de
maneira lateral, continua ¢ dosada no contexto dos conteudos das diversas disciplinas. O
conteudo exposto ¢ conhecimento consolidado de metodologia do ensino superior, mostrando-
se atual, pertinente ¢ adequado para utilizagao na educagdo superior nestes tempos correntes,
0s quais trouxeram para os bancos das faculdades alunos com dificuldades socioecondmicas e
educacionais de base como nunca antes vistos.

Nao obstante a pertinéncia dessa pedagogia para tais alunos, entende-se que
eles, dadas suas dificuldades adicionais, exigem um cuidado especial do Estado, das
instituicdes de ensino e dos professores para permitir o efetivo aproveitamento de seus
potenciais.

E aqui entram as varias responsabilidades de cada um dos agentes
envolvidos na educagdo. Ao Estado cabe propiciar ao aluno bolsas de alimentagdo, moradia e
material didatico, de forma que ele ndo tenha que se preocupar com sua subsisténcia e

condig¢des durante o curso. Caso o Estado falhe, Jailsom Leandro de Sousa diz:

Cabe ao docente uma preocupagdo residual com os alunos que ndo obtiverem esses
meios, notadamente para evitar exigir um tempo de estudos fora de sala muito
superior aos limites daqueles que trabalham, mas sem descuidar de evitar nivelar o
ensino pelo piso (2016, p. 99).

A instituigdo de ensino compete organizar turmas de nivelamento para
assegurar aos ingressantes o conhecimento de contetidos bdsicos necessarios ao curso, os
quais deveriam ter sido aprendidos nos anos anteriores, bem como uma estrutura de apoio
pedagbdgico durante o curso para acompanhamento dos casos excepcionais. Importante
registrar que as aulas de nivelamento poderdo contribuir muito para a qualidade da graduagao,
sendo de interesse da institui¢do, posto que a avaliagdo dos alunos ao fim do curso feita pelo
Ministério da Educacao refletira no conceito da instituigao.

E, ao professor, cabe um cuidado especial com esses alunos. Sim, porque
embora eles tenham uma base educacional deficitaria, o seu potencial de aprendizado ndo ¢
inferior. Pesquisas em algumas universidades que adotaram hd mais tempo politicas de cotas
evidenciam inclusive o contrario, que esses alunos, possuidores de igual potencial, as vezes

tém rendimento até superior, tendo em vista a valorizacdo que ddo a oportunidade recebida.
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O debate sobre a utilizagdo de metodologias ativas, também chamadas
participativas, no ensino universitario ¢ antigo (AUSUBEL, 1960; SKINNER, 1953),
inclusive no campo do Direito (PIRIE, 1987; STONE, 1971), em que assume uma feicao
especialmente pratica. Estas metodologias sdo relevantes no ensino juridico na medida em que
contribuem para a familiarizagdo dos estudantes com a pratica judicidria e juridica em geral
(JOHNSTONE, 1992).

Por exemplo, a simulacao de julgamentos em sala de aula ou em espacos
com a estrutura de um tribunal, de que dispdem algumas escolas de Direito, constitui uma
modalidade de metodologia ativa em que professores, estudantes ou mesmo operadores
judiciarios contribuem para a aprendizagem do Direito pela pratica (CAREY; ADAMS,
2003).

As metodologias participativas pressupdem uma interacao entre professor e
estudante e entre os proprios estudantes, visando a aquisi¢do por estes de competéncias que se
relacionam tanto ao modo de aprendizagem como a forma de interven¢ao no mundo exterior.
Carey e Adams (2003) citam, como exemplo, a estudante que aprende Direito desde o
momento em que se relaciona de modo efetivo com o professor.

Jodo Carlos Relvao Caetano, Fayga Silveira Bedé, Leinad Rocha de
Almeida, Mateus Rocha Santos, em “ENSINO JURIDICO PARTICIPATIVO DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19: COMO TRANSPOR METODOLOGIAS ATIVAS PARA O
AMBIENTE VIRTUAL — RELATO DE EXPERIENCIAS”, trazem que quando ndo apreende
uma afirmag¢do do docente, a aluna, em vez de pedir que aquele repita o que disse, procura ela
propria fazer uma interpretacdo do que acabou de ouvir, contribuindo desse modo ativamente
para o processo de aprendizagem.

A criacdo de uma relacdo de confianca com o professor pela forma como
ambos dialogam permitird a estudante desenvolver uma capacidade de analise critica e de
relacionamento com outras pessoas, que ¢ um dos objetivos da educacdo contemporanea
(OECD, 2018; KINASH et al., 2018).

O professor Pirie, da Universidade de Victoria, que, ja nos idos de 1987,
falava acerca das criticas generalizadas que professores e responsaveis pelas faculdades de
Direito, assim como operadores judicidrios e politicos — varios deles juristas —, faziam a
formacgao juridica em paises como o Canadé ou os Estados Unidos, advogando, por isso, em
favor de uma mudanca nas metodologias usadas no processo de aprendizagem.

Como proposta de solucdo, Pirie (1987) defendia um conjunto de objetivos

para o ensino juridico ancorados no desenvolvimento de praticas de desenho instrucional
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sistematico, visando ao envolvimento dos estudantes nas atividades de ensino ¢
aprendizagem. Trinta anos depois, o professor Callister (2010), da Universidade do Missouri,
num artigo sugestivamente intitulado “Tempo de florescer”, perguntava-se sobre qual a
melhor teoria € metodologia para ensinar os estudantes de Direito a pesquisar.

Jodo Carlos Relvao Caetano, Fayga Silveira Bedé, Leinad Rocha de

Almeida, Mateus Rocha Santos, dizem que:

Percebemos que, apesar de tantos estudos dando conta dos problemas desde o século
passado, os esforcos visando ao desenvolvimento de metodologias ativas no ensino
juridico ainda nao produziram os resultados necessarios (2021, p. 82).

Em vista disso, Callister (2010) propde aos educadores juridicos que
recorram a teoria dos sistemas, em conjugacdo com métodos ativos de aprendizagem, ndo so
para poderem ser compreendidos pelos estudantes, mas também para que possam dar
respostas efetivas as mudangas no campo da pesquisa juridica.

Em causa estd uma ideia que ganhou forma na maior parte dos paises nas
ultimas décadas, que ¢ a da iniciagdo dos estudantes no trabalho e na pesquisa cientifica
(HILTON, 2015), desde o momento em que entram na universidade.

Na Europa, essa foi uma das marcas do chamado Processo ou Reforma de
Bolonha (iniciativa levada a cabo na Unido Europeia, abrangendo paises fora da organizacao,
cuja assinatura remonta a 1999), que visou, por um lado, a uniformizagdo e ao mutuo
reconhecimento dos graus e diplomas académicos obtidos no espaco europeu, estimulando a
mobilidade de estudantes e professores, e, por outro lado, a colaboragcdo das universidades
com as empresas € a sociedade em geral, de forma a aumentar as condi¢des de
empregabilidade dos jovens.

Desse modo, procurou-se criar a area europeia de ensino superior, uma ideia
que continua a ser aprofundada com a introducdo dos componentes da producdo e da
transferéncia do conhecimento.

Este idedrio foi expresso por instituigdes internacionais nas dareas da
educacdo e da ciéncia, sendo acolhido pela maioria dos paises, no mesmo periodo temporal. E
nos, professores de disciplinas juridicas, o que pensamos sobre esta questao? De que modo
interagimos com o0s nossos estudantes e que tipo de formacdo pretendemos que eles
adquiram? Pessoalmente, hd muito que dedicamos a nossa atencdo ao modo como o0s

estudantes aprendem Direito, seja por via do uso de novas tecnologias.
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Nesse sentido, Jodo Carlos Relvao Caetano, Fayga Silveira Bedé, Leinad

Rocha de Almeida, Mateus Rocha Santos:

Estamos cientes da importancia de se fomentar a capacidade de pesquisa, sobretudo
nos programas de mestrado e doutorado. Disto decorre que estamos alinhados com
as missdes das nossas respectivas universidades de dar uma formacao integral aos
estudantes, motivando-os ndo sé a exercer uma profissdo de modo competente, mas
também a que o fagam na prossecucdo do bem comum. Finalmente, ¢ importante
perguntarmo-nos como lidamos com o impacto da pandemia da COVID-19 em
nosso trabalho como professores de Direito. Para este fim, pretendemos
compartilhar as experiéncias frutiferas levadas a efeito pelo primeiro autor, em razao
de sua experiéncia prévia com o ensino virtual (2021, p. 193).

Mas, paradoxalmente, também pretendemos nos valer da falta de
desenvoltura da segunda autora quanto ao uso das ferramentas do ambiente virtual. A
primeira vista, esta ultima escolha pode causar uma compreensivel estranheza, sobretudo se
considerarmos a expertise do primeiro autor no quesito tecnoldgico. Contudo, trata-se de uma
escolha deliberada: queremos sinalizar que, se at¢ uma professora ainda pouco afeita as novas
midias encontrou meios de adaptar metodologias ativas ao ambiente virtual, vale a pena
investigarmos que ajustes concretos foram implementados para que a empreitada fosse
conduzida com sucesso.

Agindo assim, esperamos encorajar até os professores mais novos, ante o
ambiente virtual, cujo interesse por metodologias ativas pode ter arrefecido simplesmente por
ndo saberem como adapté-las a essa nova realidade.

A bem da verdade, a pandemia da COVID-19 levou-nos, de fato, a um
cenario paradoxal. Se, por um lado, havia muita resisténcia em algumas dareas do
conhecimento quanto as tecnologias educativas, por outro, a transferéncia de aulas presenciais
para aulas online elevou o debate sobre as metodologias participativas a outro nivel,
justamente em virtude dos recursos disponiveis por meio dessas mesmas tecnologias
(HOWARD, 2013).

Ao ver de Figueiredo (2021), o fato de o ensino presencial ter sido
totalmente suspenso (no auge da crise sanitaria) acabou contribuindo para o refor¢o da
utilizacao de metodologias participativas. Ora, até a eclosdo da pandemia, a maior parte dos
professores do ensino presencial ndo tinha experiéncia de aulas online (WILICHOWSKI;
COBO, 2021), particularmente no campo do Direito, no qual a rejeicdo a tecnologia era
considerada elevada (BATES, 2020).

Embora a tecnologia necessaria as aulas virtuais ja existisse (como era o

caso das plataformas de reunido online do Meet, Zoom ou Teams), havia muitas dividas sobre
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os eventuais beneficios de sua utilizagdo, sobretudo nas relagdes entre professores e
estudantes (WEILER, 2021).

Resistentes ou ndo, o caso ¢ que o advento da pandemia levou institui¢des
do mundo todo & ado¢do do chamado ensino remoto de emergéncia. De um dia para o outro,
praticamente, professores e alunos se viram impelidos a transferir seus cursos para
plataformas virtuais, como modo de garantir a continuidade das aulas. Em vista disso, a
tecnologia acabou colocando novas questdes sobre a relagao entre professores e estudantes.
Por exemplo, a escola de Direito da Universidade de Harvard disponibilizou aos professores
uma informagao intitulada “7Teaching Remotely with Zoom: FAQ and Instructions” .

Interessante observarmos que, na explicagdo das ferramentas para uso na
sala de aula digital, encontra-se expressa referéncia ao modo como elas possibilitam (e
aumentam) a participagdo dos estudantes nas atividades propostas pelos professores. Nessa
mesma direcdo, Weiler (2021) também faz uma reflexdo em que evidencia as vantagens da
utilizagdo do Zoom, em particular no seu caso, que usa o “método socratico” (QUEIROZ;
FEFERBAUM, 2019) de perguntas e respostas entre professor e estudantes.

Jodo Carlos Relvdo Caetano, Fayga Silveira Bedé, Leinad Rocha de

Almeida, Mateus Rocha Santos, nesse contexto:

Cabe, pois, indagar como reagiram os professores e, particularmente, como
reagimos ndés mesmos a pandemia. Continuamos a fazer o que ja faziamos ou
passamos a ensinar de um novo modo? Em que condi¢des? Como procedemos para
que estas mudangas ndo reduzissem os niveis ¢ a qualidade de participacdo dos
estudantes em sala de aula digital? Que outras praticas tivemos ¢ como as
avaliamos? Como ficou claro até aqui, o debate sobre a utilizagdo de metodologias
ativas no ensino universitario é anterior a pandemia e ndo se confunde com o ensino
online (2021, p. 185).

Prova disso ¢ que a maior parte das experiéncias de utilizagdo de
metodologias ativas ocorreu historicamente em contexto presencial, e € natural que elas sejam
retomadas com o retorno das aulas presenciais.

Todavia, existe uma relacdo entre o ensino mediado pela tecnologia e a
utilizagdo de metodologias participativas que ja estd teorizada desde ha muito, e cuja
viabilidade foi comprovada por muitos docentes durante a pandemia. Inclusive, de acordo
com o primeiro autor, os modelos de ensino virtual tendem a valorizar a dimensdo das
metodologias participativas. Assim, por exemplo, o modelo pedagogico virtual da
Universidade Aberta de Portugal — na qual leciona o referido autor — apoia-se em quatro

linhas de forga: a aprendizagem centrada no estudante; o primado da flexibilidade; o primado



74

da interagdo; e o principio da inclusdo digital (PEREIRA et al., 2007). Ainda de acordo com

estes:

Os desenvolvimentos tecnologicos crescentes impelem o ensino a distdncia a
encontrar novas metodologias de ensino e de aprendizagem, reconfigurando a
mediagdo tecnoldgica inerente aos programas de educagdo a distdncia para modos
que proporcionam novas formas de interagdo, com relevancia para a interagdo entre
os estudantes [...] (PEREIRA et al., 2007, p. 8).

Ora, a pandemia desencadeou um processo de adaptagdo ao digital por parte
das institui¢cdes e dos docentes de ensino superior, numa escala, até¢ entdo, inédita, ampliando
a presenc¢a do ensino a distancia em todas as areas do saber, incluindo o ensino juridico. Bates
(2020) da conta de que escolas tipicamente conservadoras, como as faculdades de Direito,
recorreram generalizadamente as aulas online.

Importante agora, ainda segundo Bates (2020), ¢ avaliar a percepcao dos
agentes universitarios sobre o que se passou. Este autor faz referéncia a um estudo de 2020,
publicado pelo Thomson Reuters Institute, que contém informagao relevante, embora padega,
a seu ver, de algumas insuficiéncias metodologicas. Ainda assim, Bates faz uma analise do
referido estudo, em que mostra as contradi¢cdes nas apreciagdes feitas pelos diferentes atores
sociais envolvidos. Ao mesmo tempo, d4 conta da evolugdo progressiva da American Bar
Association (ABA) na certificacdo de cursos de Direito hibridos ou com um componente
online.

A pandemia esteve na base de varias alteragdes legislativas que tornaram
possivel a realizacdo de outras atividades a distancia, como € o caso das bancas académicas. A
legislagdo portuguesa que permitiu a sua realizagdo por meios digitais seria, em principio,
temporaria, mas € possivel que venha a manter-se no futuro. Embora haja professores que, ha
muito tempo, vém utilizando metodologias participativas no ensino juridico, os professores de
Direito ainda sdo tidos, em geral, como tradicionalmente conservadores. Dependendo do
lugar, esses docentes tendem a vestir-se, a ensinar e a relacionar-se com maior formalidade do
que os professores de outras areas do saber (KENNEDY, 1982; STEINER, 2018).

Inclusive, hd quem diga — como O’Keefe (2012) — que a sua preferéncia por
aulas expositivas poderia ensejar um receio ainda maior das aulas online. Em muitos casos,
talvez o problema ndo esteja tanto no uso de metodologias participativas no ensino juridico,
mas sim na menor compreensdo das pedagogias e tecnologias virtuais por parte dos
professores de Direito e na medida em que estejam — ou ndo — dispostos a adaptar-se aos
novos tempos. Muitos professores de Direito seguiram, durante a pandemia, as mesmas

praticas que ja adotavam, tendo passado a dar aulas online tdo expositivas quanto as que
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ministravam antes. Mas também houve aqueles que ja empregavam metodologias ativas no
ensino presencial, e que assumiram o compromisso de ajustd-las as suas aulas online,
alcancando resultados, por vezes, muito assemelhados aos que obtinham anteriormente.

Claro que também se verificaram problemas, sobretudo relacionados com a
avalia¢do dos estudantes, mas, no contexto historico da pandemia, entendemos que o balango
foi positivo. O problema numa crise ndo ¢ a mudanga, mas o impasse que pode gerar, sendo
que toda mudanga, para ser bem-sucedida, deve ser orientada em func¢ao do contexto.
Felizmente, houve instituigdes que foram capazes de encontrar solugdes de ensino inovadoras,
as quais devem ser examinadas, para que pensemos sobre os rumos de sua evolucdo. Pelo
presente relato de experiéncia, procuramos refletir sobre o sentido da mudanga no ensino
juridico provocado pela pandemia. As nossas primeiras palavras foram para dizer que
conhecemos e hd muito utilizamos metodologias ativas, procurando envolver os estudantes no
processo de ensino e aprendizagem.

A questdo que se coloca é: o que aprendemos nd6s com a passagem para o
ensino online? As experiéncias que passaremos a relatar, nos topicos subsequentes, também
sdo significativas porque partiremos de pontos diferentes no que tange ao ensino online. Nao
em relacdo a utilizacdo de metodologias participativas, que fique claro, porque, como
professores, ensinamos, em parte, com praticas semelhantes. Para além do ensino de
metodologias, exploramos ha longos anos as relagdes entre Direito e Literatura, servindo-nos
do uso de obras e cases literarios para estimular a aprendizagem do Direito pelos estudantes
(PARISE, 2021).

O que nos distingue ¢ o diferente uso relativo de metodologias digitais.
Como ja referimos, a segunda autora ¢ professora de um curso de Direito presencial no Brasil,
tendo recorrido a aulas online somente com a pandemia. Ja o primeiro autor ¢ professor numa
universidade portuguesa de ensino a distancia que tem, desde 2007, um modelo assincrono de
aprendizagem utilizado por todos os docentes. E que entendemos que mais importante do que
as tecnologias sdo as pedagogias usadas e o que se pretende alcancar por meio delas.

Por isso, ¢ interessante percebermos como cada um dos autores enfrentou a
pandemia e como avaliam a evolugdo transcorrida. Esta diversidade de situagdes nos permite
avaliar com mais clareza o que mudou, assim como o papel das metodologias participativas
em sua relacdo com o uso das novas pedagogias e tecnologias no ensino das disciplinas
juridicas.

A partir dos efeitos da pandemia do novo Coronavirus, se verifica a

expansao do uso de IA nos cursos de Direito, em modalidade EaD, assim como a
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incorporagdo de solugdes tecnologicas que, em certa medida, substituem as tarefas
desempenhadas pelos professores.

Neste contexto, Lilia Maia de Morais Sales; Wilson Sales Belchior e
Gabriela Lima, em “A ACELERACAO NA INCORPORACAO DE NOVAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO DO DIREITO: REQUISITOS DE RAZOABILIDADE
PRATICA E LIMITES ETICOS PARA O USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO
ENSINO A DISTANCIA” (2021, pag. 432), os requisitos de razoabilidade pratica possuem o
potencial de nortear a formagao dos discentes e funcionar como limites €ticos ao uso de IA.
No entanto, a razoabilidade pratica ndo consegue ser desenvolvida, debatida ou refletida por
softwares que transmitem, em geral, de forma automatizada, etapas do processo de ensino e
aprendizagem.

Se ¢ por intermédio do ensino do Direito “que uma sociedade assegura o
predominio dos valores éticos perenes na conduta dos individuos” (DANTAS, 1955, p. 6), os
requisitos de razoabilidade pratica exercem contribuicdo direta para as finalidades de formar
cidadaos criativos, aptos a estruturarem novas solug¢des frente aos desafios complexos que
emergem das circunstancias atuais dos servigos juridicos e limitarem a aplicacdo de IA no
EaD, assim, pretende-se nesta etapa do artigo evidenciar beneficios de integrar os padroes
éticos nestes espacos.

Lilia Maia de Morais Sales; Wilson Sales Belchior ¢ Gabriela Lima dizem
que:

Para a superacdo dos obstaculos ao ensino juridico, com énfase nos elementos
vinculados ao exacerbado uso do modelo expositivo e predomindncia do ensino
profissionalizante voltado a aprovagdo no Exame de Ordem e concursos publicos,
em detrimento de formagdo humanistica, interdisciplinar e concentrada no exercicio
da cidadania, a incorporacdo da prudéncia — a razoabilidade pratica — a didatica nos
cursos de direito constitui via alternativa eficaz, vez que estimula a participacdo dos
discentes (2021, p. 437).

O desenvolvimento desse modelo de reflexdo na andlise dos atos da vida
cotidiana, principios e decisdes profissionais, ampliando as chances daqueles se tornarem
bons juristas (PEREIRA JUNIOR; MELO; 2018).

As vantagens de integrar os requisitos de razoabilidade pratica ao modelo de
ensino do Direito vigente sdo evidenciadas, outrossim, na principal exceléncia do profissional
juridico na tarefa de discernir e assinalar os aspectos praticos no espaco da distribui¢do da
justica voltada a produgdo do justo concreto para comunidades ou individuos em situacdes
especificas (FERNANDES, 2014), porquanto a forma que o direito ¢ ensinado reflete no seu

proprio funcionamento na sociedade, assim, promové-lo por meio de didatica que agregue
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aqueles padrdes éticos favorece a disseminagdo na sociedade de valores para o florescimento
humano individual e coletivo, aproximando legalidade formal e justica substancial
(AMARAL, 2007).

Outras vantagens sdo as competéncias derivadas dessa integracao
consistentes na habilidade de resolver problemas, enfrentar situagdes do cotidiano juridico,
utilizagdo do raciocinio pratico e do pensamento reflexivo, as quais conduzem o futuro
profissional a melhor solugcdo para as circunstancias concretas, aquela que leva ao
florescimento integral ao ter em conta os bens humanos basicos e os sujeitos individual e
socialmente (MELO, 2017).

O que s6 ¢ possivel mediante pratica reflexiva, reiterada, com
acompanhamento experiente, a qual permita escolher e apreender os motivos dessa opgao,
convergindo a formacdo do estudante em suas possibilidades de ser, executar certas atividades
ou agir de modo especifico em consonancia com os requisitos de razoabilidade pratica, ou
seja, capacitar o futuro profissional a a¢do ajustada aqueles padrdes éticos (LIMA, 2018).

Ponderar a respeito da integracdo dos requisitos de razoabilidade pratica no
modelo de ensino juridico e como limites ao uso de IA no EaD significa assumir que o
encontro em sala de aula, a despeito das multiplas dificuldades, ¢ oportunidade decisiva para
firmar o compromisso com formag¢do cidada vinculada a constru¢dao da ideia que os alunos
fardo de justica, direito e de sua funcao na sociedade, contribuindo para que estes enxerguem
no sistema juridico condicdo de transformagdo e instrumento de promog¢do do
desenvolvimento, que se sintam responsaveis por participar na constru¢cdo do projeto de
sociedade mais justa (GHIRARDI, 2012).

Nesse sentido, Lilia Maia de Morais Sales; Wilson Sales Belchior e

Gabriela Lima:

As continuas dificuldades vivenciadas por diferentes modelos de didatica juridica,
podem ser superados com a integragdo dos requisitos de razoabilidade pratica ao
ensino do Direito, dado que estes aplicam ao raciocinio, discernimento e escolha, o
consenso de que existem bens humanos bésicos a serem respeitados, demonstrando a
pertinéncia de adotar-se esses procedimentos reflexivos pela razoabilidade pratica e,
por conseguinte, excluir daqueles todas as opgdes de compromissos, projetos e acdes
que importem na violagdo de direitos, valores e bens primordiais ao florescimento
humano integral (2021, p. 439).

Isto revela o beneficio para a formagdo cidada dos discentes, fornecendo
autonomia intelectual, capacidade de reflexdo para articular fendmenos sociais e juridicos,
construgdo coletiva do raciocinio analitico e pratico de solucdes criativas, Outras vantagens
sao as competéncias derivadas dessa integracdo consistentes na habilidade de resolver

problemas, enfrentar situacdes do cotidiano juridico, utilizagdo do raciocinio pratico e do
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pensamento reflexivo, as quais conduzem o futuro profissional & melhor solugdo para as
circunstancias concretas, aquela que leva ao florescimento integral ao ter em conta os bens
humanos basicos e os sujeitos individual e socialmente (MELO, 2017).

O que s6 ¢ possivel mediante pratica reflexiva, reiterada, com
acompanhamento experiente, a qual permita escolher e apreender os motivos dessa opcao,
convergindo a formac¢ao do estudante em suas possibilidades de ser, executar certas atividades
ou agir de modo especifico em consonancia com os requisitos de razoabilidade pratica, ou
seja, capacitar o futuro profissional a acao ajustada aqueles padroes éticos (LIMA, 2018).

Ponderar a respeito da integracdo dos requisitos de razoabilidade pratica no
modelo de ensino juridico e como limites ao uso de IA no EaD significa assumir que o
encontro em sala de aula, a despeito das multiplas dificuldades, ¢ oportunidade decisiva para
firmar o compromisso com formagdo cidada vinculada a construgdao da ideia que os alunos
fardo de justica, direito e de sua funcdo na sociedade, contribuindo para que estes enxerguem
no sistema juridico condi¢do de transformagdo e instrumento de promog¢do do
desenvolvimento, que se sintam responsaveis por participar na constru¢do do projeto de
sociedade mais justa (GHIRARDI, 2012).

Conforme, Lilia Maia de Morais Sales; Wilson Sales Belchior ¢ Gabriela
Lima:

As continuas dificuldades vivenciadas por diferentes modelos de didatica juridica,
podem ser superados com a integragdo dos requisitos de razoabilidade pratica ao
ensino do direito, dado que estes aplicam ao raciocinio, discernimento e escolha, o
consenso de que existem bens humanos bésicos a serem respeitados, demonstrando a
pertinéncia de adotar-se esses procedimentos reflexivos pela razoabilidade pratica e,
por conseguinte, excluir daqueles todas as opgdes de compromissos, projetos e agdes
que importem na violagdo de direitos, valores e bens primordiais ao florescimento
humano integral (2021, p. 432).

Isto revela o beneficio para a formagdo cidada dos discentes, fornecendo
autonomia intelectual, capacidade de reflexdo para articular fendmenos sociais e juridicos,
construgdo coletiva do raciocinio analitico e pratico de solugdes criativas, elaborados por
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdomico (OECD, 2019), The Public
Voice (2018), Anistia Internacional, Acess Now, Human Rights Watch e Wikimedia
Foundation (ACESS NOW, 2018) e Comissdao Europeia para a Efic4cia da Justica (CEPEJ,
2019).

Essa proximidade indica a exequibilidade de os requisitos de razoabilidade
pratica funcionarem enquanto limites ao uso de IA no ensino do Direito a distancia, porque
além de respaldada nos beneficios da integragdo com o modelo de didatica para superar os

obstaculos do ensino juridico, viabiliza padrdes éticos com a disposicdo para se estabelecer
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nova diretriz, junto com aquelas elencadas nos documentos que delimitam o desenvolvimento
de solucdes de IA seguras e confidveis. Limites para a IA na drea do ensino do direito sdo
delineados, igualmente, com o principio do ato privativo na qualidade de baliza ética-
profissional para a incorporacdao de novas tecnologias, delimitando aquilo que pode ser feito
por outras carreiras e pelos softwares (COELHO, 2018), mecanismos para opt in ou opt out, a
partir dos quais as pessoas sujeitas ao uso do recurso computacional possam fazer op¢ao
respaldada em informacao completa e explicita no que toca aos riscos potenciais e beneficios
do uso da inovagdo tecnoldgica (LIU; LIN; CHEN, 2019), do mesmo jeito que na
razoabilidade pratica, de modo particular nas atividades dependentes essencialmente da acao
humana, nas quais é obrigatéria atuagdo pratica para efetivar discernimento consciencioso
entre opgdes concretas respeitando os bens humanos basicos a partir dos requisitos de
razoabilidade pratica, com o intuito de alcancar deliberacdo justa e efetiva (MELO; PEREIRA
JUNIOR, 2020).

Enxergar que o efeito Coronavirus promoveu junto com a flexibilidade
regulatoria no aumento da disponibilizacdo de carga horaria na modalidade EaD no ensino do
Direito, a incorporagdo de novas tecnologias que podem substituir progressivamente
atividades desempenhadas pelos professores em modelo de didatica que ja se encontrava em
dificuldade reafirma o valor em propor que os requisitos de razoabilidade pratica integrem a
forma de ensino padrdo e limitem eticamente o uso de [A.

Assim entendem Lilia Maia de Morais Sales; Wilson Sales Belchior e

Gabriela Lima

[...] “ética: organizagdes, empresas e pessoas naturais engajadas no ciclo de vida de
um software de IA, com competéncia para influenciar ambientes fisicos e virtuais de
aprendizagem, precisam respeitar os requisitos de razoabilidade pratica a fim de
assegurar a participacdo ativa do professor na formacdo cidadad dos estudantes de
direito” (2021, p. 437).

Proposta desta natureza se ajusta a determinag@o do Ministério da Educacao
nas diretrizes curriculares nacionais do curso de direito que ao discente seja assegurado na sua
graduacdo formacdo humanistica, postura reflexiva, visdo critica para aprendizagem
autonoma e dinamica, capacitacdo para resolucdo de problemas, proposta de solugdes,
entendimento do impacto das novas tecnologias na area juridica, habilidades para prestacao da
justica e estimulo ao desenvolvimento da cidadania (BRASIL, 2018b).

Os impactos decorrentes da incorporagdo das TICs no ensino juridico ndo
podem prescindir da formagdo cidada dos discentes voltada para transformagdo da sociedade

e pautada por padrdes éticos, especificamente os requisitos de razoabilidade pratica, de
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maneira a permitir que os problemas e as solu¢des durante trajetéria profissional estejam
pautados em arcabougo axioldgico dessa natureza.

Logo, se encontra no amago dos requisitos de razoabilidade pratica os
incentivos para aperfeicoamento do modelo vigente do ensino juridico e, mais especialmente,
a constitui¢do de limite €tico para o uso (incluidos o desenvolvimento e a implementagdo) de
solugdes baseadas em IA no ensino do Direito a distancia, assumindo, destarte, a obrigacao de

respeito aqueles padrdes, tal qual a proposta de diretriz formulada nesta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos ver na presente pesquisa acima apresentada, que foi dividida em
trés capitulos. No primeiro momento foi tratado do ensino juridico no Brasil, focado na
importancia do professor para a formagao do operador do direito.

No segundo capitulo foi abordado sobre os desafios do ensino juridico
hibrido, durante a pandemia e no periodo pos-pandemia. Sendo que a analise foi feita tendo
atencao especial ao uso das tecnologias no ensino, com a visao dos docentes e dos estudantes
sobre o ensino hibrido, tendo a sala de aula como espaco de mudanga e, principalmente, o uso
da metodologia de ensino conhecida como sala de aula invertida.

Ja no terceiro capitulo foi realizado um estudo para a tentativa de construgao
de uma nova perspectiva na educacio pds-pandemia, o uso de tecnologias e seus desafios.

E facil enxergar que o direito precisa passar por uma anélise critica, que
valorize o sujeito intelectual que é o seu estudante, para que ele, desde a graduagdo, possa ter
conhecimento amplo da sociedade e de seus desafios.

Podemos dizer entdo que o ensino do direito pode ser formulado para as
dificuldades dos problemas juridicos atuais e futuros, e nao ficar apenas no mesmo modo de
aprendizagem, deixando pra tras aquele modelo do ensino lusitano.

O estudo dos alunos do curso de direito, devem ir além de apenas codigos e
leis, deve também se empenhar na realidade da sociedade e seus problemas, de forma que esta
interagdo possa buscar o estreitamento daquilo que se aprende na teoria com o que pode ser
implantado na pratica. Como exemplo desta aproximagdo com a sociedade, pode-se pensar
em simposios, palestras, cursos de aperfeicoamento, com a participacao da propria sociedade
em geral, at¢é mesmos em semindrios e discussdes de temas que afetam diretamente a
sociedade nas suas relagdes juridicas.

O estudo do curso de direito, com seus cinco anos de duragdo, passa rapido,
e neste curto espaco de tempo, o aluno deve ter orbitado todas as areas do direito e ter uma
experiéncia pratica. Por mais que pareca que o tempo de estudo € razoavel, os temas nao sdo
dissecados em suas esséncias, assim, o papel do professor deve ir além de ensinar a teoria, €
sim mostrar que conhecimento adquirido pelo aluno deve ser posto em pratica sob a ébice do
embasamento formado.

O maior empasse para a transformacdo do ensino juridico parece ser a
utilizacdo do curso de direito em mercadoria a ser constantemente vendida. Nao raro os

conteudos da graduacdo sdo oferecidos voltados ao concurso publico ou at¢é mesmo para o
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exame da Ordem. Hermenéutica, que ¢ o instrumento por exceléncia do profissional do direito
que poderia ser ministrada em todos os periodos do curso, nunca deveria receber a alcunha de
"propedéutica". As faculdades de direito devem pensar além da formacao do advogado de
hoje, como o aluno vai ser o advogado de amanhd, sabendo que as mudangas dos
comportamentos da saciedade estdo cada vez mais rapidas.

Os métodos de ensino devem ser feitos com exceléncia, sempre aliando o
estudo doutrindrio com o jurisprudencial.

O ideal ¢ que as faculdades tenham um perfil primordialmente educacional,
bem como que os estudantes de direito estudem por pura vocagao.

E as transformagdes ndo param por ai, a mudanga do conceito da faculdade
"oferecer aprendizado" para "permitir que o aprendizado acontega";

No mundo em transformagao, as experiéncias de aprendizado sdo projetadas
para atender as diversas e variaveis necessidades do mundo juridico, de modo a garantir que o
aprendizado seja inclusivo e assertivo;

Metodologias e praticas pedagogicas mais focadas em engajamento,
investigacdo e aprendizado ativo, flexivel e profundo marcam as inovacdes do ensino;

Compreende-se que os cursos de direito e os professores ndo devem apenas
preparar os alunos para exames da ordem, mas para a vida e para tornarem-se “lifelong
learners”;

A educacdo na graduagdo de direito deve oferecer experiéncias de
aprendizado que proporcionem as condi¢cdes para que os alunos sejam cidaddos ativos,
criativos e inovadores.

Com tanta transformacdo batendo a porta dos tribunais e da sociedade
juridica, ndo faria sentido que ndo houvesse transformagdo no papel do professor - ndo ¢
mesmo?

O ensino juridico brasileiro teve, na sua origem, 0 ensino portugués como
padrdo a ser seguido, o que levou a algumas caracteristicas especificas como o dogmatismo
juridico, o paradigma liberal-legal e a predominancia de um ensino de mao Unica, com o
conhecimento sendo visto como algo que sai da figura do professor para o aluno.

Em muito, persiste no ensino juridico nacional, em que pese passados quase
duzentos anos, marcas de um ensino essencialmente transmissivo, apegado aos formalismos,
aos rituais, aos termos em latim e aos brocados e pouco reflexivo. Um ensino juridico que

desconsidera a realidade concreta da sala de aula, que ndo busca a hermenéutica juridica, mas
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a mera repeticdo e a memorizagao, cabendo ao aluno reter o conhecimento que posteriormente
sera cobrado por meio de um processo avaliativo dissociado da pratica juridica efetiva.

Um ensino juridico que, dada a caréncia na formagdo de seus professores,
perpetua antigas estruturas e praticas que ndo condizem com as demandas sociais
contemporaneas, tais como a habilidade de mediar conflitos sociais, a critica do direito a
partir de suas matrizes determinantes, tais como a politica, a moral e a econdémica, a
competéncia de buscar a consolidagcdo da axiologia constitucional nas relagdes e a promogao
dos direitos humanos, sendo o direito fonte de justica social, de modo a garantir a formacao
de juristas, e ndo meros operadores do direito ou reprodutores da ordem posta.

Dessa maneira, o direito, assim como seu ensino, deve ser compreendido
como sendo dindmico, libertador, algo imperfeito, inacabado, em construcao fruto do sim, do
ndo e do talvez. Disso decorre a liberdade tdo sonhada, a igualdade tdo perseguida e a
fraternidade que nos torna cimplices nessa luta por um ensino juridico que seja mais do que
um sonho findo, mas uma realidade em pleno desenvolvimento.

Nao devemos ficar ociosos aguardando que o tempo passe a espera do
amanha, devemos esclarecer alguns conceitos que até entdo estavam nebulosos. O primeiro
deles ¢ o conceito de ensino hibrido, sobre o qual ainda permanece a divida se este realmente
¢ o conceito mais apropriado para definir esta pratica de adotar metodologias distintas em um
mesmo sistema de ensino.

E assim como tudo que ¢ inovador gera desconfianga, vimos que o ensino
hibrido ndo se faz nem se constitui sozinho, ¢ necessario haver um compromisso de todos
para obter sucesso.

Para que haja a possibilidade de implantagdo do ensino hibrido € preciso
quebrar as barreiras internas do ensino tradicional. E preciso ser cauteloso para que ndo vire
um modismo que se esvazia quando ndo ha consisténcia tedrica que o sustente. Precisamos
incentivar os docentes a fazer as experiéncias do uso de metodologias ativas e juntamente
com isso investigar as reagdes € os resultados destas acdes. Estas iniciativas se mostram
necessarias na busca continua pelo aprimoramento e adequacdo do processo de ensino e
aprendizagem diante da constante mudanca da realidade social na qual tal processo esta
inserido.

Diferente do ensino presencial, o ensino remoto acontece todo vinculado aos
recursos tecnoldgicos. Baixar um arquivo, visualizar uma videoaula, responder a um
questionario on-line, participar de um forum, de um chat, de uma live, € possivel por meio de

um computador, um smartphone ou um tablet, e de uma conexdo a Internet. Mesmo a
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realizacdo de atividades como a producdo de textos, que podem ocorrer off-line, necessita de
softwares editores de textos, resumos, resenhas, roteiros dirigidos ou relatérios sao
comumente pedidos em formato Word ou PDF.

No mundo todo a pandemia do Covid-19 imprimiu novos cotidianos a
diversas cidades brasileiras. Principalmente entre abril e junho do corrente ano de 2020,
diversas atividades profissionais foram suspensas, estabelecimentos foram temporariamente
fechados e a populagdo incentivada a permanecer em suas residéncias, obedecendo aos
protocolos de isolamento social. O ambiente doméstico passou a ser o espago de trabalho de
varios profissionais que migraram para o modelo “home office”, ou trabalho remoto.

A educacdo remota se mostrou essencial nesta época de pandemia da Covid-
19, ha uma grande expectativa que se torne cada vez mais relevante, seja por uma questdo de
adaptag¢ao a um “novo normal” pds-pandemia, bem como para atender as novas oportunidades
educacionais que surgem com a evolucao tecnoldgica. No caso brasileiro, a baixa adesdo das
Universidades Federais a esta emergéncia provocou algumas indagagdes relevantes para
perceber como o Brasil estd inserido neste contexto € como pode aprimorar sua agao
institucional.

Assim, o cendrio atual nos apresenta, a necessidade de implementacdo de
politicas publicas no sentido de democratizar o acesso a internet de qualidade, procurado
atender de maneira ampla todos os domicilios e localidade que ndo estdo incluidas na era
tecnologica.

Portanto, este periodo de isolamento e distanciamento social, ¢ oportuno
para formulacgao e efetivacao de politicas de inclusao digital, de forma igualitaria na sociedade
brasileira. Considerado este aspecto de desigualdade, que ¢ um ponto essencial para que
qualquer estratégia brasileira neste campo tenha a minima probabilidade de éxito, ¢ de
interesse verificar no que aponta as melhores praticas internacionais.

O momento proporcionado pela pandemia da Covid-19 trouxe grandes
desafios no mundo todo em seus sistemas educacionais a distancia, pois se tornaram
imprescindiveis, ao menos temporariamente. O desafio adaptativo ¢ grandioso, sendo
fundamentais que as institui¢des consigam fornecer infraestrutura para o aprendizado on-line,
investimentos que oferecem beneficios que vao muito além da situagdo atual. Os sistemas de
EaD foram requisitados a avancar muito € em um breve espago de tempo para promover o
aprimoramento de habilidades, atitudes, valores, resiliéncia e autoeficacia dos estudantes.

Assim, o ambiente universitario, ndo apenas a sala de aula, mas os espagos

de convivéncia, como as bibliotecas e as salas de estudos, pode ser o refugio para muitos
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alunos que buscam concentracdo para realizagdo de atividades académicas. Casas cheias,
barulhos e distragdes aparecem como fatores que dificultam a aprendizagem. Se, em contexto
de normalidade os alunos podem usar os espagos universitarios para os estudos,
principalmente nos contra turnos de seus cursos, nesse momento precisam utilizar os diversos
comodos da casa para isso. Nesse contexto, ndo s6 os ambientes fisicos sdo compartilhados,
mas os equipamentos também. Algumas vezes, um s6 computador deve servir a todos os
familiares que se revezam para dar conta das demandas.

Nas salas virtuais, acontecem os eventos tradicionais do ensino, como a
disponibilizagdo de materiais para leituras, exposi¢do de conteudo, discussdes, pesquisas,
exercicios. Contudo, neste ambiente, esses elementos ganham novos formatos. Para o acesso a
materiais de leitura, pode-se fazer downloads, para a visualizagdo de um video € necessario
clicar em links que direcionardo o material para um ambiente de visualizagdo, para responder
a um questionario, ¢ necessaria uma leitura da tela para localizar questdes assertivas, para
enviar uma produ¢do textual, ¢ importante que se tenha nog¢do de editores de textos e
compactagao de tamanhos de arquivos.

E amplo o rol de metodologias possiveis de serem aplicadas ao ensino
juridico e para o presente estudo foi escolhida a Gameficagdo. As caracteristicas dos jogos, de
acordo com o presente estudo, levam a uma alta aderéncia dos mesmos em todas as faixas
etarias. Logo, a identificacdo com o ambiente de games no ensino aponta para uma
predisposicdo de adesdo mais fécil entre discentes e docentes ao criar um ambiente imersivo
propenso ao desenvolvimento cognitivo.

Ao explorar caracteristicas como a ludicidade, competicao, interatividade e
recompensas, a gamefication sugere uma migracao do modelo instrucionista (transmissdo de
conhecimento professor-aluno) para o modelo construcionista do conhecimento, em que o
aluno passa a ser o protagonista do conhecimento, tendo mais autonomia e se sentindo mais
engajado e com papel ativo na constru¢do do mesmo. Neste modelo hd uma maior intera¢do
entre os proprios alunos e também na relacdo professor-aluno. Ainda que a presente obra
tenha enfatizado a ndo restri¢do ao uso de mecanismos eletronicos, a realidade ainda insipida
desta metodologia no ensino juridico aponta para seu desenvolvimento de forma mais
substancial sob esta perspectiva.

Dos docentes o que se exige ¢ um maior cuidado no ensino, mediante a
aplicacdo dos conhecimentos pedagogicos existentes. Nao ha, porém, necessidade de
desenvolvimento de uma nova metodologia do ensino superior. Os suportes tedricos

existentes sao adequados e suficientes para a nova realidade, exigindo apenas que sejam
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efetivamente utilizados e que haja comprometimento e sensibilidade por parte dos
educadores. Longe de contrariar essa conclusdo, as sugestdes de praticas foram apenas
exemplos fundados no conhecimento ja existente, sem nega-lo ou evidenciar eventual
faléncia. Em sintese, a metodologia do ensino permanece valida e nao ha necessidade de
ruptura com a criacdo de uma nova metodologia. Esta sujeita a aperfeicoamentos e a
evolucdo, que sdo naturais, mas a situacdo atual do ensino superior no Brasil ndo evidencia
sua negacao com criacao de nova metodologia.

A partir de tais vivéncias praticas, contrastadas com o quadro tedrico,
constatamos que nao ¢ o ensino online que atrapalha as metodologias ativas — como supunha,
inicialmente, a segunda autora. Alids, ao ver do primeiro autor, o ambiente virtual pode até
mesmo reforgar tais metodologias.

Também ¢ interessante ressaltarmos que a analise tedrico-pratica entabulada
neste estudo articula trés dimensodes: i) a evolugcdo dos mercados de trabalho e o seu
significado; ii) as modificagdes no modelo de ensino universitirio de referéncia; iii) e as
alteragdes no campo do ensino do Direito.

O ensino do direito como a pratica juridica exigem um reforco do
componente participativo em sala de aula, a fim de respondermos as necessidades dos
mercados de trabalho, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades nos
estudantes, sendo o sistema de ensino hibrido um caminho possivel para integrar as
metodologias participativas.

Os requisitos de razoabilidade pratica contribuem diretamente para alcangar
esses propositos fornecendo os subsidios para organiza¢do de solugdes criativas para
problemas reais, sem replicagdo satisfatéria, até esta ocasido, por softwares de IA, beneficio
externado em linguagem e padrdes éticos que orientam procedimentos reflexivos pessoais e
profissionais, incluindo a avaliacdo de conformidade de projetos, compromissos e acdes a
esse arcabouco.

Razoabilidade pratica € a postura assumida conscientemente na vida pessoal
e profissional que abrange deliberagdo, discernimento e julgamento (procedimentos
reflexivos) voltados para a a¢do, pressupondo o reconhecimento pelo agente de bens humanos
basicos e certos requisitos indispensaveis a fim de indicar se 0 modo de se viver, relacionar
com outras pessoas € executar projetos, estar em harmonia com valores essenciais
universalizaveis pelo bem-estar do ser humano, descartando as op¢des que embora possiveis

ndo estejam ajustadas a essas escolhas.
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Os requisitos de razoabilidade pratica, por sua vez, organizam-se na forma
de padroes éticos que demandam compromisso efetivo do agente, orientando a realizacao
criativa e determinada de projetos especificos, evitando riscos inaceitdveis e respeitando
normas universalizaveis as quais pretendem assegurar a participagdo dos sujeitos nos bens
humanos basicos, reconhecer a diversidade das pessoas, proteger os valores considerados
fundamentais pelas comunidades e promover o bem-estar humano. Os beneficios dos
requisitos de razoabilidade pratica ao fornecerem padrodes éticos se revelam no enfrentamento
da crise do ensino juridico quando incentiva-se a adogdo de atitude reflexiva frente aos
desafios da profissao.

Para mensurarmos todas as questdes envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem desse novo momento, ndo podemos nos ater somente as questdes tecnoldgicas,
didatico-pedagdgicas ou econdmicas. Cada membro da comunidade académica, seja aluno,
professor ou técnico, dentro de sua realidade, tem vivenciado esse processo de uma forma
muito particular. Compreender melhor estas historias e estas realidades ¢ fundamental para
que possamos ter uma ideia, pelo menos que superficial, dos impactos causados pela
pandemia de 2020 na educacao superior brasileira.

E com esse objetivo em mente que o presente trabalho foi realizado, na
intencao de ajudar, ainda que inicial e superficialmente, na melhor compreensao destes novos
desafios e como as ferramentas tecnologicas e novas estratégias de ensino-aprendizagem

podem auxiliar na melhoria do ensino juridico brasileiro.
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